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ОЧЕРЕДНЫЕ ЗАДАЧИ ОБЩЕСТВА ПЕДАГОГОВ МАРКСИСТОВ И ЖУРНАЛА 
„НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ" 

В № 25 «Правды» от 5 февраля 1921 г. ряя — после надлежащей проверки — 
напечатаны директивы ЦК ВКП(б) ком- местный опыт до размера всероссийско- 
мунистам, работникам Наркомпроса в го, передвигая талантливых или просто 
связи с реорганизацией комиссариата, способных педагогов на посты более От- 
(Соч. Ленина, т. XXVI, 3-е изд., стр. 157.) ветственные, с кругом деятельности бо- 
Эти директивы составлены Лениным. лее широким и т. д.» (там же, стр. 162). 

В статье, написанной 7 февраля «О ра- 11 лет прошло со времени опублико- 
боте Наркомпроса», Владимир Ильич вания директив, выработанных Лени- 
подчеркивает основное в этих директи- ным. За эти годы Наркомпрос стал го- 
вах, то, что директивы эти обращают раздо ближе к массовой школе, его ру- 
«главное внимание» (кавычки Ленина) на ководство стало конкретнее, он лучше 
борьбу с «увлечением» общими рассу- знает местный опыт. -4 Ч~ 

ждениями и абстрактными лозунгами» Если мы сравним постановление ЦК 
(там же, стр, к 160). ВКП(б) о начальной и средней школе с 

«Довольно игры в общие рассужде- ленинскими директивами 1921 г., мы 
ния и якобы теоретизирование»,—пишет увидим между ними теснейшую связь. 
Владимир Ильич. «Весь центр тяжести Постановление ЦК говорит о необхо- 
работы должен быть перенесен в дело димости, прежде чем начать в массовом 
учета и проверки практического опыта», масштабе применять какой-нибудь ме- 
в дело «систематического использования тод, предварительно прозе- 
указаний этого опыта» (там же, стр. рять его на практике. Постано- 
165). вление ЦК говорит о необходимости 

В декабре 1920 г- происходило парт- создания образцовых школ, І-де были бы 
совещание по вопросам народного обра- сосредоточены лучшие педагогические 
зованил. Давая оценку этому партсове- силы, чтобы учительские массы, рабочие, 
щанию, Владимир Ильич писал: «На со- колхозники и учащиеся могли на 
вещании 'партработников нет этого практике учиться у них строитель- 
учета практического опыта, нет ству политехнической школы. ЦК «пред- 
отзывов педагогов, применявших этот лагает наркомпросам союзных респуб- 
опыт так-то и так-то, а есть неудачные лик сосредоточить работу соответствую- 
потуги на «общие рассуждения» и на щи» исследовательских институтов глав- 
оцепку «абстрактных» лозунгов. Надо, ным образом на изучении и о б о б- 
чтобы вся партия, все работники Нар- щении опыта, накопленного 
компроса этот недостаток сознали и практическими работниками 
чтобы мы общими силами взялись за школы, в особенности по по- 
его устранение. Надо, чтобы местные л и технизации», 
работники обменялись своим опытом в ЦК требует теперь, как и в 1921 г., 
этом отношении и помогли партии вы- конкретного руководства школой, 
двинуть образцовые губернии или уез- он обязывает «наркомпросы союзных 
ды, или районы, или учебные заведения, республик ввести в систему органон 
или образцовых педагогов, которые до г народного образования институт ин- 
^билиеь хороших результатов в сравни- структоров, начиная с районных звень- 
-Ітельно узком, местном или специальном ев, для постоянной пра К'т.и ч е- 
_$масштабе. Опираясь на эти, уже прове- ской помрщи учителю в) его 
бренные практикой достижения, мы повседневной работе Ъ/ іи к о- 
должны двигать дело вперед, расши- л е». 



















От нас, от Общества педаго¬ 
ге в-м а р к с и с т о в, ЦК требу|ет 
разработки основных вопро¬ 
сов методической помощи 
учительству в его повседнев¬ 
ной работе. 

Мысли, которые развивал Ленин в 
статье «О работе Наркомпроса», органи¬ 
чески увязаны с теми мыслями, которые 
он высказывал во время дискуссии о 
профсоюзах. 

В связи с письмом т. Сталина особен¬ 
но усердно перечитывается теперь всеми 
речь Владимира Ильича «О профессио¬ 
нальных союзах, о текущем моменте, об 
ошибках т. Троцкого. 

Говоря о расхождениях с Троцким, 
Владимир Ильич писал: «Из-за чего же 
действительно у нас дружная работа не 
получается, которая нам так нужна? 
Из-за расхождения по вопросу о мето¬ 
дах подхода к массе, овладения массой, 
связи с массой. В этом вся суть» (там же, 
стр. 66). 

«Тезисы» т. Троцкого — политически 
вредная вещь. Его политика в сумме 
есть политика бюрократического дерга¬ 
ния профсоюзов» (там же, стр. 66). 

Мы знаем, как бешено боролся Влади¬ 
мир Ильич с бюрократизмом. Не мог 
он не бороться и с бюрократическим 
подходом Троцкого к вопросам строи¬ 
тельства социализма. 

Я невольно вспомнила эту дисскуссию 
с Троцким года два назад в связи с 
дискуссией об агрогородах. Товарищи 
с Нижней Волги, приехав в . Москву, 
очень горячо рассказывали о своих пла¬ 
нах построить агрогород в своем райо¬ 
не. В агрогород должны были по плану 
быть переселены жители тридцати с 
лишним селений- Я спросила: «А как 
крестьяне этих селений относятся к этой 
идее агрогорода?» Оказалось, что с ни¬ 
ми об этом разговора еще не было. В 
утешение мне товарищи рассказали, что 
среди крестьянства многие стоят за кол¬ 
хозы... Как тут было не вспомнить Троц¬ 
кого да попутно и его отношение к кре¬ 
стьянству. 

Возражая Троцкому во время дискус¬ 
сии о профсоюзах, Ленин говорил о не¬ 
обходимости изучать практический 
опыт. «Дайте практические предложе¬ 
ния: переделать то-то и то-то. Вот это 
будет деловая постановка! Вот Это не 
будет непроизводительная работѣ. Вот 
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это не приведет к бюрократическому 
прожектерству» (там же, стр. 71). Касаясь 
в споре с Троцким производственной 
пропаганды, Ленин говорил: «Учрежде¬ 
ния уже созданы. Тезисы Троцкого го¬ 
ворят о производственной пропаганде. 
Напрасно потому, что «тезисы» тут уже 
устарелая вещь. Хорошо или плохо 
учреждение, пока не знаем- Испытаем на 
деле, тогда и скажем. Давайте изучать 
и опрашивать. Положим, устраиваются 
на с’езде 10 секций по десяти человек: 

«Ты занимался производственной про¬ 
пагандой? Как и что вышло?» Изучив 
это, наградим того, кто особенно пре¬ 
успел, отбросим неудачный опыт. У нас 
уже есть практический опыт, слабый,, ! 

малеьнкий, но' есть, и от него нас тащат 
назад, к «принципиальным тезисам» (там 
же, стр. 72). 

Надо переходить, говорил Ильич, «от 
интеллигентских разговоров о пустых 
разногласиях к деловой работе» (там же, 
стр. 76). И в .статье «Еще раз о проф¬ 
союзах» Ильич писал, что переход от 
деловых тезисов Рудзутака, ставя¬ 
щих конкретные, практически жизнен¬ 
ные, живые задачи, к абстрактным, от¬ 
влеченным, «опустошенным» теорети¬ 
чески неверным, по-интеллигентски фор¬ 
мулированным общим тезисам, с забве¬ 
нием наиболее делового и практическо¬ 
го был шагом назад» (там же, стр. 126). 

И вот, сопоставляя высказывания Вла¬ 
димира Ильича в споре о профсоюзах 
с его статьей «О работе Наркомпроса», 
лучше понимаешь, почему он, так уко¬ 
ряет партсовещание за «увлечение» об¬ 
щими рассуждениями и абстрактными 
лозунгами и настаивает на учете прак¬ 
тического опыта, на деловой работе, на 
уменье претворять осознанные истины 
в жизнь. 

Общество педагогов-марксистов, при¬ 
знает свою ошибку, что оно во-время 
не дало отпора теории «отмирания шко¬ 
лы» и дало разрастись педагогической 
дискуссии, вращавшейся около аб¬ 
страктных, "неверных формулировок, і 
уходившей от живой практики. 

В дальнейшем Общество педагогов- 
марксистов будет на ряде примеров, в 
частности на примере отдельных статей, 
помещенных в журнале «На путях к но¬ 
вой школе», вскрывать и исправлять 
сделанные промахи. 


Ударной своей задачей Общество пе¬ 
дагогов-марксистов считает непосред¬ 
ственную деловую помощь учителю и \ 
школе в их повседневной работе. ОПМ 
считает, что и до сих пор до конца не 
изжито то положение, что «фактов мы 
знаем мало, непомерно мало; собирать 
их не умеем, не знаем меры того 
количества вопросов, кото¬ 
рые на-до ставить и на которые 
можно (при нашем уровне культуры, при 
наших нравах, при наших средствах со¬ 
общения) ждать ответа (разрядка 
моя. —Н Ю; не умеем собирать указа¬ 
ния практического опыта и обобщать 
их; занимаемся пустыми «общими рас¬ 
суждениями и абстрактными лозунга¬ 
ми», а использовать дельных препода¬ 
вателей, вообще дельных инженеров и 
агрономов для технического образова¬ 
ния, особенно использовать заводы, сОв- 
хозы, сносно поставленные хозяйства и 
электрические станции для политехни¬ 
ческого образования, не умеем» (там же, 
стр. 163). 

Научиться изучать опыт —это значит 
научиться смотреть, выработать показа¬ 
тели, мерила качества — этот вопрос у 
нас далеко недоработан. Научиться со¬ 
бирать это значит научиться выбирать 
самое существенное, характерное, яркое. 
Научиться обобщать — значит научиться 
смотреть на факты трезво, без нытья и 
приукрашивания действительности, де¬ 
лать из наблюдений выводы, проверять 
их. Знать меру количества вопросов— 
значит научиться выбирать самое важ¬ 
ное, самое актуальное, самое показа¬ 
тельное. 

Над всем этим 'должно поработать 
ОПМ. ОПМ будет проводить в жизнь 
лозунг Ильича, данный им педагогам- 
марксистам И лет назад и получивший 
свое дальнейшее развитие в постановле¬ 
нии ЦК ВКП(б) о средней и начальной 
школй. 

Этот безусловный лозунг, как назвал 
его Ильич, гласил: «Побольше практи¬ 
ческого дела, т. е. поменьше общих рас- 
суждений, побольше фактов и проверен¬ 
ных фактов, показывающих, в чем, при 
каких условиях, насколько идем мы впе¬ 
ред, или стоим на месте, или отступаем 
назад. Коммунист-руководитель, испра¬ 
вивший программы преподавания педа- 
гогов-практиков, составивший удачный 
учебник, добившийся хотя бы ничтож¬ 


ного, но практически осущест¬ 
вляющегося улучшения содержания 
работы в условиях работы десяти, 
е отни, тысячи педагогов, — 
вот это настоящий руководитель», 
(там же, стр. 162). 

ОПМ будет усиленно работать над: 
тем, чтобы превратить до конца учение 
Маркса, Энгельса, Ленина в руководство 
к действию в повседневной практике 
учителя. Оно будет стремиться к тому, 
чтобы широким просвещенческим мае-; 
сам стало ясно, как в жизни, в школе, 
на практике осуществлять это учение, в 
чем заключаются отступления от него. 
Необходимо, чтобы рядовой учитель 
понял, как вооружает его марксизм—ле¬ 
нинизм на борьбу с пережитками прош¬ 
лого, как научает преодолевать труд¬ 
ности, как превращает его самого, рабо¬ 
тающего на фронте культуры, в актив¬ 
ного борца за социализм. Путем лекций, 
литературы, а главным образом путем 
выявления наиболее глубоко маркси¬ 
стски продуманного и последовательно 
проведенного в жизнь опыта, могущего 
служить показом, путем анализа оши¬ 
бочных приемов, подходов надо сде¬ 
лать всей массе педагогов, всей массе 
культработников марксизм-ленинизм 
близким и понятным. 

Необходимо повышение ответствен¬ 
ности каждого члена ОПМ за свою ра¬ 
боту. Нужно, чтобы каждый член ОПМ 
развил в той организации, в которой он 
работает, большую работу в направле¬ 
нии пропаганды марксизма-ленинизма в 
педагогике. 

Существует, скажем, об’единенная 
ячейка студентов и аспирантов АКВ 
и педагогов-марксистов Фрунзенского 
района. Эта ячейка находится в особо 
благоприятных условиях для того, что¬ 
бы подвергнуть марксистскому анализу 
педагогическую практику школ Фрун¬ 
зенского района, выявить особо слабые 
места, научиться приходить на помощь 
школам, правильно ставить среди учи¬ 
тельства марксистско-ленинскую пропа¬ 
ганду педагогических идей, улучшать 
методы преподавания. 

Такая ячейка может организовать соц¬ 
соревнование между школами в отноше¬ 
нии наилучшего проведения в жизнь то¬ 
го или иного начинания. 

Надо обдумать до конца выдвигаемую 
проблему, сообща обсудить ее, вырабо- 



тать показатели успепшого ее проведе- Перспективы тут огромные, 
ния в жизнь, начать соцсоревнование «Изучать, пропагандировать, органи- 
между 3—4 школами, особенно заинте- зовать» — такова задача ОПМ в области 
ресовавшимися этим делом, и лишь по- укрепления, проведения в жизнь основ 
степенно, по мере накопления опыта, марксизма-ленинизма на фронте педаго- 
прйдавать этому делу все более и более гики. 

широкий размах. Вышеупомянутая ячей- Органом ОПМ будет журнал «Н а 
ка может добиться особенно много в путяхкновойшколе». 
деле реального оказания методической Ленин говорил в свое время, что газе- 
помощи школе. Члены этой ячейки мо- та — это коллективный пропагандист* 
гут чрезвычайно вырасти на этой работе- агитатор и организатор- Практика цели- 
По типу ячейки АКВ Фрунзенского ком подтвердила это утверждение. То 
района может создаться ряд аналогии- же самое относится к журналу, 
ных ячеек вокруг педвузов и научно-ис- Журнал «На путях к новой школе» су- 
следовательеких и педагогических «н- шествует уже около 10 лет. Опираясь 
статутов. • на ОПМ, он может проделать громад- 

Или создается ячейка ОПМ при ЦК ную работу, 
профсоюза рабочих общего машино- Мы постараемся сплотить вокруг него 
строения. Чрезвычайно важная задача широкие кадры работников фронта про¬ 
ложится на нее. Вовлечение в работу свещения. Вместе с учителями-практи- 
над школой вообще, над ее политехни- ками, с комсомолом, с рабочими и кол- 
зацией в частности инженеров и рабо- хозниками, вместе с учащейся мЪло- 
чих, постановка среди них пропаганды дежью постараемся мы сделать журнал 
марксистско-ленинской педагогики, ор- органом марксистско-ленинской педаго- 
ганизация через производство ячейки гики. 

производственной практики ребят, изу- В ближайших номерах мы осветим ра¬ 
чение школой истории завода, разра- боту журнала за 10 лет, Укажем, за что 
ботка вопроса о сближении с учитель- от$ боролся, какие идеи защищал, вы- 
ством и т. д. Потом такая ячейка может явим его сильные и слабые стороны, ука- 
организоваться у печатников и т. д. жем на сделанные ошибки, будем учить- 
По линии колхозной будут другие про- ся на этих ошибках. Это поможет нам 
блемы, по линии молодежной—другие, научиться правильно подходить к строи- 
Работа ячеек ОПМ при надлежащей тельству советской политехнической 
ее постановке может вырасти в очень школы, к коммунистическому воспита- 
ценную работу. Совет ОПМ должен бу- нию подрастающего поколения, к созда- 
дет об’единять всю эту работу, вливать нию социалистической культуры, 
ее в единое русло. Н. К. Крупская 

„НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ" ЗА 1,931 г. 

Отредакции 

Постановление ЦК ВКП(б) о началъ- 1930/31 учебный год был годом на- 
ной и средней школе указывает на не- пряженной борьбы за всеобуч. Число 
обходимость пересмотра существующих учащихся чрезвычайно возросло, остро 
периодических изданий по вопросам пе- стал сказываться недостаток в помеще- 
дагогики в целях решительного улучше- нии, в учителях. Это был год, когда мас- 
ния качества и поворота их лицом к совая школа стала на рельсы политех- 
школе и ее нуждам. низации. Старые привычные методы 

'-ЛЗР'-исполнение этого указания редак- школьной учебы, которые прочно еще 
ция «На путях к новой школе» пере- держались в рядовых школах, не ужи- 
смотрела журнал за прошлый 1931 г. вались с теми требованиями, которые 
под углом зрения постановления ЦК, поставила перед школой во весь рост 
постаралась выявить на фоне общей политехнизация. Для политехнической 
работы журнала основные промахи его школы необходим очень квалифициро- 
за прошлый год, чтобы на основе про- ванный педагог, увеличение же количе- 
изведенного анализа лучше вести рабо- ства школ, вызвавшее острый недоста¬ 
чу в дальнейшем. ток в учителях, заставило понизить тре- 
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бования к подготовке учителя, и тем са¬ 
мым понизился до известной степени 
средний уровень квалификации учите¬ 
ля, да и большинство наших педагоги¬ 
ческих учебных заведений меньше всего 
готовило будущих педагогов к поли¬ 
технизации школы. 

Как увязывать теорию с практикой, 
этого умения у рядового учителя не бы¬ 
ло. Нужна была учителю очень серьез¬ 
ная методическая помощь, а между тем 
в районах ОНО были упразднены, на 
район было лишь по два инспектора, 
которые часто были весьма мало подго¬ 
товлены к той работе, которую им 
пришлось нести. Представление о том 
что такое политехнизация, в учитель¬ 
ской массе было еще очень смутно. 
Надо ввести детский труд. Какой? В 
крестьянском хозяйстве и в рабочем бы¬ 
ту детский труд всегда применялся очень 
широко. И потому многие поняли поли¬ 
технизацию так, что это просто введе¬ 
ние тех форм труда, которые практико¬ 
вались и раньше в быту. В городе пред¬ 
ставление о политехническом труде бы¬ 
ло более ясно, однако и тут не было 
умения увязать практику с теорией. 
Практика просто вытесняла теорию. 

В научно-исследовательских институ¬ 
тах шла во всю дискуссия о предмете 
педагогики, об «отмирании школы», а 
помощи школе, учителю не было. Дис- 
скусия была оторвана от жизни, не во¬ 
оружала массы на борьбу за повышение 
качества школы. 

К политехнизации школа была мало 
приспособлена, до очевидности стало 
ясно, что надо как-то перестроиться, 
как-то по-другому ставить Учебу, под¬ 
нять ее на высшую ступень. 

Журнал «На путях к новой школе» 
считал, что лучшей страховкой от пе¬ 
регибов будет изучение наследия Марк¬ 
са, Энгельса и Ленина, их высказыва¬ 
ний в области культуры. И потому в 
номере первом журнала были 
помещены статьи, зовущие настоятель¬ 
но учительство к изучению наследства 
Маркса, Энгельса, Ленина. В их произ¬ 
ведениях предлагалось искать ответы на 
встающие в связи с политехнизацией 
вопросы. 

Была в первом же номере дана часть 
высказываний Ленина и указан метод 
изучения их. 

Редакция считала, что по-новому на¬ 


до ставить программы. В номере первом 
даны были три статьи, указывающие, 
что надо давать в программах ФЗС для 
политехнических школ, прикрепленных 
к текстильным предприятиям, к метал¬ 
лообрабатывающим, к трамвайным пар¬ 
кам. 

Особенно интересна была программа 
вводного курса в трамвайное дело для 
ФЗС. В статье т. Абиндера указывались 
пути, как учителю овладевать техникой, 
говорилось о помощи со стороны вту¬ 
зов и техникумов политехнизации шко¬ 
лы. 

Это было то положительное, что да¬ 
валось в первом номере учителю. 

Что касается методов, то тут был про¬ 
рыв. 

О методе проектов говорилось, начи¬ 
ная с 1923 г., но сколько-нибудь широ¬ 
кого распространения этот метод сна¬ 
чала не получил. Применялся он глав¬ 
ным образом в ШКМ, где имел целью 
научить крестьянскую молодежь плани¬ 
рованию, коллективному труд>{ и учету 
работы. ' і 

С 1928 г. Институт методов школьной 
работы стал на неправильные позиции, 
начал усиленно пропагандировать метод 
проектов, провозгласив его единствен-, 
ным, универсальным методом. Школа 
стала широко применять проекты, эту 
установку давало предисловие к про¬ 
граммам ФЗС 1930 г. 

Журнал «На путях к новой школе» 
поместил на эту тему в первом номере 
две статьи: К а т е р и н о ч к и н а—«О 
детских конференциях по методу про¬ 
ектов» и статью Михельсон а—«К 
вопросу о переходе ШКМ на проект¬ 
ную систему». Эти статьи требовали 
серьезных примечаний, но этого не было 
сделано. Это было ошибкой. 4 

В номере втором журнал уже забил 
тревогу по поводу положения на фронте 
политехнизации. В статье «Мы всту¬ 
пили в третий год пятилетки» т. Эль-, 
кина говорит: «База социалистической 
экономики обеспечивает возможность 
разрешения проблемы коммунистическо¬ 
го воспитания. Но было бы вели¬ 
чайшим легкомыслием ду¬ 
мать, что разрешение этих 
проблем, рост культурного строи¬ 
тельства, организация его соответствен¬ 
но требованиям эпохи наступления мо¬ 
гут произойти самотеком. 



В этих вопросах (в вопросах куль¬ 
турной революции) легче всего допу¬ 
стить искривления, загибы. Это обязы¬ 
вает проводить четкую ленинскую ли¬ 
нию, не допуская наскоков и приказов, 
сделать этот вопрос делом самих рабо¬ 
чих и колхозных масс путем использо*- 
вания опыта их передового актива» 
(стр. 17). 

«Третий год пятилетки будет годом 
сплошной учебы от мала до велика. 
Весь многочисленный Советский Союз, 
все трудящиеся будут учиться и пере¬ 
учиваться. Но это будет не старая книж¬ 
ная учеба без участия в борьбе и строи¬ 
тельстве,— она должна быть построена 
на принципах политехнизма, при кото¬ 
ром должно быть сближение физическо¬ 
го и умственного труда» (стр. 18). 

«Без системы и плана, без но¬ 
вых программ и методов ра¬ 
боты, без рационализации возможны 
прорывы» (стр- 18). 

Во втором номере была помещена 
статья «Ленин, о пропаганде и препода¬ 
вании электрификации в школе», осве¬ 
щавшая, как надо это дело ставить с 
точки зрения политехнизации. 

В этом же номере была помещена 
статья т. Л е м б е р г—«Знания в проек¬ 
тах начальной школы». Эта статья во 
весь рост ставила вопрос о снижении 
теории. Эта статья прямо заявляла: 
«Проектная школа в настоя¬ 
щем ее виде — это другой полюс, 
отказ от систематической 
теории» (стр. 50). 

В примечании от редакции 
к этой статье говорилось: 

«Комплексная система, увязывая 
между собою отдельные отрасли знаний 
и делая их тем самым более эффектив¬ 
ными, не разрешила однако вопроса об 
увязке теории с практикой. Обшествен- 
но-полезные дела были либо иллюстра¬ 
цией, искусственно подгонялись под 
теорию, либо проводились , без \увязки 
с^теори-ей. Метод проектов уже 
становится на путь подпоня- 
ния теории под обществ не¬ 
полезные дела. Это грозит су¬ 
жением круга понятий, которы¬ 
ми необходимо овладеть ребятам для 
того, чтобы у них сложилось определен¬ 
ное мировоззрение. Может получиться 
американский программный утилита¬ 
ризм. Мы должны вооружить подра- 
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стающее поколение не только умелыми 
руками, но и определенным мировоззре¬ 
нием, позволяющим быстро разбирать¬ 
ся в окружающем» (стр. 37). 

Статья Лемберг, отстаивающая систе¬ 
матическое знание, вызвала большие 
возражения со стороны «леваков», од¬ 
нако во втором же номере была помеще¬ 
на без примечания редакции ошибочная 
статья Архангельско г о—«Проект¬ 
ная система организации работы в тру¬ 
довой школе», хотя и в дискуссионном 
порядке. Статья защищала метод про¬ 
ектов как систему. 

Правда, статья предлагала пока что 
полный переход на метод проектов осу¬ 
ществлять лишь в опытном порядке 
(«п усть сначала опыт осуще¬ 
ствляется в опорных и удар¬ 
ных школах иужепослеучета 
этого опыта на проектную систему 
работы переходят массовые школы»), 
говорила о недопустимости недооценки 
значения теории и учебы, противопо¬ 
ставляла советскую систему проектов 
американской системе проектов. 

В № 3 помещена статья Кулини- 
ч а — «Педагогика и политика», которая 
на основе учения Ленина дает характе¬ 
ристику педагогических течений в не¬ 
мецкой и американской педагогике, дает 
критику рефлексологии, Калашникова, 
Шульгина и Крупениной, Комаровского, 
Пинкевича и Волобуева. Статья в марте 
1931 г. указывает со всей решитель¬ 
ностью на то, что Шульгин раство¬ 
ряет политику в педагогике, 
причем характерна на стр. 28 опечат¬ 
ка: вместо растворения политики в пе¬ 
дагогике напечатано: «растворяет педа¬ 
гогику в политике», хотя из всего смыс¬ 
ла этого абзаца вытекает именно то, 
что речь идет о растворении политики 
в педагогике. Но наряду с правильной 
статьей Кулинича помещены две невер¬ 
ные статьи —- статья Шульгина и статья 
Крудской. В своей статье «О школе» 
Шульгин признает значение школы на 
данном этапе, признает, что школа яв¬ 
ляется орудием диктатуры пролетариа¬ 
та, но доказывает падение ее удельного 
веса, подменяет школу понятием «пред¬ 
приятие-школа», причем дает такое тол¬ 
кование понятию «предприятие-школа», 
что это — не что иное, как завод, и ни¬ 
чего больше, и подчеркивает неизбеж¬ 
ность „отмирания школы* в будущем. 


Статья Шульгина полемизирует со 
статьей Крупениной, поднявшей вопрос 
о неправильности лозунга «отмирания 
школы», который она сама еще недавно 
яростно защищала \ 

Статья Крупской была направлена • 
против статьи Шульгина и лозунга «от¬ 
мирания школы», подчеркивала все то 
огромное значение, которое придавал 
школе будущего Ленин. (Кстати ска¬ 
зать, статья в «Правде», излагавшая 
речь Владимира Ильича, сказанную им 
за два дня до ранения, в августе 19.18 г., 
(эта статья не могла быть помещена в 
«Правде» без просмотра Владимира 
Ильича), показалась столь странной со¬ 
ставителю XX тома 2-го издания Сочи¬ 
нений Ленина, что он выпустил ее, за¬ 
менив выдержкой из никем непроверен¬ 
ной протокольной записи речи Влади¬ 
мира Ильича. Таким образом, найти 
полное содержание речи Владимира 
Ильича можно лишь в первом издании 
сочинений Ленина.) Затем в статье 
Крупской говорилось, какую громадную 
роль Ленин в деле строительства со¬ 
циализма придавал организации, точке 
зрения анархистов на отмирание госу¬ 
дарства противоставилась точка зрения 
коммунистов на это отмирание. Но 
мысль не была договорена до конца: 
не было сказано, что разговоры об от¬ 
мирании школы — анархическая, мелко¬ 
буржуазная точка зрения- Кроме того, в 
статье была неверная формулировка, 
говорилось, что «в перспективе школа 
перерастет в своеобразную детскую ор¬ 
ганизацию». Конечно, школа будущего 
не будет походить на школу нынешнего 
дня, но ни коим образом не отомрет 
школа, задача которой —систематиче¬ 
ская передача знаний, опыта старшего 
поколения младшему. В связи с под¬ 
черкиванием положительной стороны 
методов проектов и неясной формули¬ 
ровкой роли учителя статья Крупской 
явилась не столько критикой точки зре¬ 
ния Шульгина, сколько ее поддержкой. 

Хотл четвертый номер журнала начи¬ 
нается со статьи «Теория и практика», 
где подчеркивается ведущая роль тео¬ 
рии, но статья совершенно недостаточ¬ 
но освещает этот вопрос. Этот во¬ 
прос необходимо, было дать в гораздо 
более развернутом виде. В четвертом 

1 В этом номере мы помещаем са рнтнческую 
статью т Крупениной. мок 


номере помещена в дискуссионном по¬ 
рядке статья т. Левитан, представлявшая 
собою основы доклада, прочитанного 
ею на пленуме ГУС’а. Не отрицая зна¬ 
чения метода проектов, т. Левитан ука¬ 
зывала на недопустимость построения 
всех программ по методу проектов, на 
недопустимость снижения теории, на 
подведение под метод проектов всего, 
чего угодно- Но резкого отпора «левац¬ 
ким» ошибкам в статье дано не было. 

В конце апреля был пленум научно-пе¬ 
дагогической секции ГУС’а, где стояли ; 
вопросы о методе проектов, о програм¬ 
мах. На страницах «На путях к новой 
школе» прения, происходившие на пле¬ 
нуме, совершенно недостаточно осве¬ 
щены. Особо слабо освещены прения о 
программах, что является крупным не¬ 
дочетом. А это был вопрос большой 
значимости,.вызвавший большие пре¬ 
ния. В № 6 напечатана речь т- Бубнова, 
выступавшего на пленуме научно-педа- 
гогической секции, остановившегося на 
ряде дискуссионных вопросов, в том 
числе и на вопросе, об «отмирании 
школы», говорившего, что нельзя про¬ 
водить параллель между отмиранием 
школы и отмиранием государства и дав¬ 
шего ряд установок для дальнейшей ра¬ 
боты. 

Журнал очень мало останавливается 
на вопросах подготовки педагога, а 
данная в № 6 статья Доброхотова под¬ 
ходит к этому вопросу с специфической 
точки зрения — как подготовить учите- 
ля-«проектщика», и только. Между 
тем вопрос этот нуждался в серьезном 
обсуждении, в июне происходила все¬ 
российская конференция по педобразо- 
ванию, о которой читатели журнала «На 
путях» не получили достаточного ма¬ 
териала. 

Вопрос 'о школьном самоуправлении 
обсуждался на страницах «На путях» 
довольно обстоятельно, и журнал вел 
борьбу с идеей уничтожения школьной 
организации. 

В № 9 освещен очень важный во¬ 
прос— вопрос о предприятии-школе. 
Предприятие-школа выдвигалась «лева¬ 
ками» как нечто такое, что должно за¬ 
нять место прежней школы. Апостолом 
предприятия-школы являлся т. Шохор. 
ОПМ взяло на себя инициативу собрать 
и проанализировать ..существующий 
опыт по вопросу о предприятии-шкоде. 

„У 9 ! 







Группа работников ОПМ, взявшаяся за 
это дело, проделала большую работу и 
вскрыла «левацкие» перегибы, связан¬ 
ные с попытками провести «предприя¬ 
тие-школу» в жизнь. 

Номер 10-й посвящен главным обра¬ 
зом постановлению ЦК о начальной и 
средней школе. 

Темы № 11—12 касаются вопросов 
главным образом практических — как 
помогать переподготовке учительства; 
как ставить политехнизацию школы в 
образцовых школах; каким должен быть 
хороший педагог; как организовывать 
детские библиотеки; как обучать детей 
грамоте и счету и т. п. Лицом к школе 
и ее нуждам должен повернуться жур¬ 
нал. 

Заявление редакции в № 11 — 12 со¬ 
вершенно недостаточно, не подчерки¬ 
вает боевых задач журнала, не заостряет 
необходимости вести напряженную ра¬ 
боту по проведению в жизнь постано¬ 
влений ЦК о начальной и средней шко¬ 
ле, считает это само собой разумею¬ 
щимся. 

Что касается общего лица журнала за 
1931 г., то надо сказать, что в нем слабо 
отражен общий фон соцстроительства 
на культурном фронте, что мешает чи¬ 
тателю улавливать удельный вес тех или 
иных программных и методических во¬ 
просов. 


В дальнейшем журнал должен быть 
гораздо более, если можно так выра¬ 
зиться, «собранным», боевым, ведущим. 

Письмо т. Сталина в редакцию жур¬ 
нала «Пролетарская революция» являет¬ 
ся призывом к более продуманному, бо¬ 
лее выдержанному, более заостренному 
проведению на всех участках социали¬ 
стического строительства партийной, 
большевистской линии., 

Письмо т. Сталина — призыв к повы¬ 
шению классовой бдительности, к лию 
видации терпимости ко всякого рода 
отклонениям от большевистской линии, 
призыв к борьбе с извращением дирек¬ 
тив партии. Чтобы уметь бороться по- 
ленински с этими извращениями, надо 
вооружиться ясным пониманием линии 
партии, умением эту линию защищать, 
умением проводить ее в жизнь вплоть 
до каждой мелочи. Культура — органи¬ 
ческая составная часть общественного 
уклада. Педагогика не тихая заводь, где 
нет никакой борьбы. Педагогика — один 
из важнейших участков классовой борь¬ 
бы за социализм. 

Журнал «На путях к новой школе» 
должен быть одним из передовых бор¬ 
цов на этом фронте. 

Над этим будем работать. 


г 
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КУЛЬТУРНОГО СТРОИТЕЛЬСТВА 


ЗАКРЕПИТЬ УСПЕХИ НА СОЦИАЛЬНО-КУЛЬТУРНОМ ФРОНТЕ Н 

(Из доклада предсовнаркома РСФСР Д. Е. Сулимова на 11 сессии ВЦИК) • т 


Наши победы на хозяйственном фрон¬ 
те обеспечили возможность быстрого 
роста культурного строительства. 

По ликвидации \ неграмотности мы 
оставили далеко позади все проектиров¬ 
ки пятилетки: в 1929 г. было охвачено 
обучением 1,5 млн. чел., в 1930 г.— 
5,5 млн., 1931 г.— 10,5 млн. На 1932 г. 
контрольные цифры проектируют лик¬ 
видацию неграмотности 3,8 млн. чел. 
Это — последние неграмотные, имею¬ 
щиеся в РСФСР. За 4 года мы ликвиди¬ 
руем неграмотность 20,5 млн. чел., тогда 
как пятилетним планом намечалось 
охватить 8,5 млн. 

Встала новая задача — бороться за 
повышение грамотности, ё 
1932 г. по сравнению с 1931 г. контин¬ 
гент ликвидирующих свою малограмот¬ 
ность возрастает в полтора раза; 
6,7 млн., охваченных в 1931 г., в 1932 г. 
намечено охватить 10,3 млн. 

Вторым нашим завоеванием по линии 
просвещения является введениевсе- 
общего начального обучения, 
В 1931 г. мы в основном охватили обу¬ 
чением всех детей от 8 до 11 лет. Уже к 
началу 1931 г. охват детей составлял 
93,4% по РСФСР (по автономным рес¬ 
публикам — 85,9 %). 

Хозяйственный рост нашей страны 
позволил приступить к осуществлению 
важнейшего звена коммунистического 
воспитания детей — введению по¬ 
литехнизации школы. Здесь по¬ 
ложено только начало, но начало исто¬ 
рического значения. 

Если 1931 г. был переломным годом 
в смысле ликвидации наиболее резких 
форм нашей культурной отсталости, то 
1932 г. должен стать переломным в 


смысле закрепления грамотности и все- , 
общего обучения, а также подготовки 
квалифицированных кадров. 

Следует отметить, что если в целом 
для всей страны мы в 1932 г. ставим 
вопрос о переводе на обязательное се¬ 
милетнее обучение, то в части городов 
и заводских районов это в значитель¬ 
ной степени уже осуществлено в 1931 г- 

Касалсь наших достижений в области 
начальной и повышенной школы, нельзя 
не отметить затруднений, вытекающих 
из разрыва между ростом контингентов 
учащихся и фондом школьных помеще¬ 
ний. 

Эти временные трудности нашего ро¬ 
ста мы должны полностью разрешить 
на протяжении 1932 г. и ближайших лет. 

В этом году ассигнуются на капиталь¬ 
ное строительство довольно значитель¬ 
ные суммы. Йо они очень скромны по 
сравнению с той потребностью, которая 
ощущается в помещениях. 

Я хотел бы остановить ваше внима¬ 
ние на возможности и при наличных 
условиях улучшить работу школы. 

Тут очень многое зависит от забот¬ 
ливого отношения сельсоветов и обще¬ 
ственности к нашей школе и к учителю. 

Цифры, характеризующие положение 
средней и высшей школы, не нуждаются 
ни в каких комментариях. Они говорят 
сами за себя. Они показывают, какими 
шагами мы идем вперед и на каком уров¬ 
не находимся по сравнению с так назы¬ 
ваемыми «цивилизованными» странами. 

В школах ученичества (фабрично-за¬ 
водских и других) у нас контингент в 
в этом году— 152 тыс- чел. На будущий 
год он составит 293 тыс. На рабфаках 
в этЪм году — 76 тыс. чел., в будущем 
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году мы будем иметь 155 тыс.; в техни- ства. На это мы расходуем сотни мил- 
кумах в 1531 г.— 323 тыс., в 1932 г.— Лионов рублей ежегодно. 

473 тыс. Эти цифры относятся к учебным Затраты на просвещение возрастают 
заведениям республиканского подчине- в 1932 г. в огромной степени как по ли¬ 
ния, а если взлть техникумы и союзного цш содержания сети, так и по линии 
значения, находящиеся на территории капитального строительства. По РСФСР 
РСФСР, то по ним мы имеем в этом эта сумма будет составлять свыше 
году 491 тыс., а на будущий год будем 2,5 млрд. руб. 

иметь 700 тыс. учащихся. В высших Дальнейший рост нашей школы, а 
учебных заведениях республиканского также рост нашей культуры в большой 
значения в 1931 г. — 83 тыс. учащихся, степени зависят от учителя. Это мы 
в 1932 г-"Фх будет 136 тыс. Если же взять Должны для себя отметить для того, 
все вузы на территории РСФСР, то мы чтобы окружить учителя заботой. Ибо 
имели в 1931 г. 246 тыс. учащихся, а в ^народный учитель должен у нас быть 
будущем году будем иметь 365 тыс. сту- поставлен на такую высоту, на какой 
дентрв. Количество вузовцев в Совет- он никогда не стоял и не стоит и не 
ском Союзе в 1932 г. будет составлять может стоять в буржуазном обществе» 
565 тыс. чел. Таким образом, коли- 1 (Ленин). 

честно учащихся высших учебных заве- По вопросу к а ч е с т в а’ учебы есть 
дений в 1932 г. будет составлять 32 чел. достаточно четкая директива ЦК нашей 
на 10 тыс. чел. населения. Этим мы о п е- партии.' Она еще не осуществлена пол- 
режаем Германию, которая имеет ностью, но осуществление ее должно 
14 чел. на 10 тыс., опережаем явиться одной из основных задач в де- 
Англию, которая имеет 18 чел. на Ле народного образования 1932 г- 
10 тыс., о п е р е ж а е м Фр а н ц и ю, ко- Значительные сдвиги намечаются по 
торая имеет 8,6 на 10 тыс., и только контрольным цифрам 1932 г. и в области 
одна Америка пока еще впереди нас. народного здравоохранения. Одна толь- 
Но наши достижения заключаютсл не ко больничная сеть в городах расши- 
только в том, что наши высшие и сред- ряетсл в 1932 г. в среднем на 17%. 
ние учебные заведения возрастают коли- Выполнение проектировок 1932 г. 
чественно. Если в буржуазной школе обеспечивает перевыполнение пятилетки 
дореволюционной России, если сейчас по части народного здравоохранения, 
во всех капиталистических странах выс- Но органы здравоохранения, начиная 
шие школы являются привилегией бур- с центра и кончая районами, еще не 
жуазии и крупного чиновничества, то сумели организовать общественность во- 
в наших высших учебных заведениях в круг себя, не сумели мобилизовать ее 
1932 г. рабочие й крестьяне будут со- для осуществления очень важного меро- 
ставлять около 75%. Это не только дети приятия, которое нашло отражение в 
рабочих, но многие из них и с а м и р а- особом постановлении правительства об 
бочие, имеющие значитель- обязательном медико-сани- 
ный производственный стаж, тарном минимуме. Это постано- 
Все эти студенты в отличие от прош- вление пока-что осталось «секретом» для 
лого обеспечиваются за счет государ- общественности. 


ЕДИНЫЙ КУЛЫПЛАМ И ЗАДАЧИ СОВЕТА КУЛЬТУРНОГО СТРОИТЕЛЬСТВА 

Речь наркома по просвещению А. С. Бубнова на первом пленуме совета 
^ культурного строительства РСФСР 

Товарищи, первый пленум совета XVII конференция нашей партии будёт 
культурного строительства созывается обсуждать этот вопрос, 
перед началом последнего года пятилет- Этими двумя плановыми работами мы 
ки. В настоящее время уже заканчивает- установим основные задачи социалисти- 
ся работа по установлению контрольных ческого строительства как на последний 
цифр на 1932 г. Уже приступлено к вы- год первой пятилетки, так и определим 
работке второй пятилетки. Предстоящая основные установки второй пятилетки. 
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Эти задания должны быть нами поло¬ 
жены в основу всей нашей культурной 
работы. 

1931 г. является годом завершения по¬ 
строения фундамента экономической ба¬ 
зы социализма. Громадную, решающую 
роль в этих успехах на всех важнейших 
участках развернутого социалистическо¬ 
го наступления, которое мы имеем за 
последний год, играет обеспечение пра¬ 
вильной партийной политики, массовой 
активности и энтузиазма миллионов. 

«Новые условия» хозяйственного раз¬ 
вития, которые были выдвинуты в исто¬ 
рической речи т. Сталина, в полной мере 
обеспечивают победу в развертывании 
социалистического наступления по всему 
фронту. 

В своей июньской речи т. Сталин ска¬ 
зал, что «производственный план есть 
живая и практическая деятельность мил¬ 
лионов людей». Он подчеркнул, что ре¬ 
альность нашей программы развернуто¬ 
го социалистического наступления — 
«это мы с вами, наша воля к труду, наша 
готовность работать по-новому, наша 
решимость выполнить план». Все усилия 
работников культурного строительства 
за последние месяцы были направлены 
на то, чтобы в полной мере включиться 
и ту громадную работу, которая развер¬ 
нута под лозунгами, данными т. Стали¬ 
ным в его июньской речи. Выполнение 
этих шести условий т. Сталина является 
и в настоящее время важнейшей дирек¬ 
тивой, которая должна быть проводима 
на всех участках культурной революции. 

Ряд новых задач должен быть выдви¬ 
нут на культурном фронте в связи с 
письмом т. Сталина в «Пролетарской ре¬ 
волюции». Это письмо направляет вни¬ 
мание к бдительности партии на борьбу 
с контрреволюционной троцкистской 
контрабандой и гнилым либерализмом. 

Сталинские указания в «письме» дол¬ 
жны усилить нашу бдительность и не¬ 
примиримость в борьбе с антипролетар¬ 
скими теориями и на всех участках 
культурного фронта. 

С точки зрения задач культурной ре¬ 
волюции мы не можем не иметь в виду 
того обстоятельства, что борьба за каче¬ 
ство все более и более выдвигается пе¬ 
ред социалистическим строительством 
как важнейшая задача. Мы не можем 
сделать ни одного шага в области борь¬ 
бы за пролетарскую культуру, если мы 


не учтем все возрастающей роли борьбы 
за качество на данном историческом 
этапе. Развернутое социалистическое на¬ 
ступление по всему франту не может не 
происходить —‘И в действительности 
происходит — в процессе обостренной 
классовой борьбы. Только неисправимые 
и жалкие правооппортунистические фи¬ 
листеры могут думать, что мы сейчас 
хоть в какой-нибудь мере можем иметь 
ослабление классовой борьбы. За по¬ 
следние месяцы мы имеем ряд фактов, 
которые были выдвинуты в центр вни¬ 
мания партии, органов советской власти, 
рабочего класса и всей Страны Советов, 
фактов, которые говорят о том, что на 
данном историческом этапе мы имеем 
своеобразные формы классовой борьбы. 
Обнаружение буржуазных тенденций в 
некоторой части наших совхозов, про¬ 
явление мелкособственнической кулац¬ 
кой тенденции в целом ряде действий и 
мероприятий колхозов — все это свиде¬ 
тельство того, что классовый враг, изме¬ 
няя формы своей работы, продолжает, а 
на некоторых участках я усиливает свое 
классовое сопротивление победоносно¬ 
му продвижению социализма в СССР- 

Вот сумма новых задач, которые даны 
нам целым рядом важнейших директив-, 
ных документов за последнее время. 
Они во всей своей совокупности пред’- 
являют целый ряд новых требований к 
культурному строительству. Наша зада¬ 
ча—быть в полной мере на высоте этих 
требований, целиком и полностью по¬ 
ставить всю культурную работу на служ¬ 
бу развернутому социалистическому на¬ 
ступлению, войти культурной колонной 
как органическая, неот’емлемал часть 
борьбы за социализм на всех участках 
нашего социалистического! боевого 
фронта. Я говорю об этом на первом 
пленуме совета культурного строитель¬ 
ства потому, что совет культурного 
строительства РСФСР и советы культур¬ 
ного строительства на местах должны 
перед лицом этих величайших задач, ко¬ 
торые стоят перед Советским Союзом 
на нынешнем историческом этапе, всю 
свою работу развернуть в теснейшей 
связи с этими основными важнейшими 
задачами нынешнего периода. 

Советы культурного строительства 
должны занять свое место в этой гро¬ 
мадной творческой, социалистической 
работе. Я говорю здесь об этом, с осо- 



бенной резкостью подчеркиваю это Эти директивы являются основой того 
обстоятельство потому, что они это положения о совете культурного строи- 
место ни в какой степени еще не заня- тельства, которое било утверждено пре¬ 
ли. Это относится не только к совету зидиумом ВЦИК. 

культурного строительства при прези- Изрядное количество времени мы го- 
диуме ВЦИК, но это относится, в сущ- ворим о едином плане культурного 
ности говоря, ко всей массе советов строительства. 

культурного строительства, которые су- Если бы вы спросили меня, как я оце- 
ществуют и работают на территории ниваю состояние этой работы к нынеш- 
пролетарского государства. нему дню, то я бы сказал, что я скло- 

Общая линия совета культурного нен оценивать состояние работы в деле 
строительства целиком и полностью да- выработки и осуществления единого 
на нам в постановлении ЦК партии и плана культурного строительства как не¬ 
правительства. Постановление ЦК от удовлетворительное. 

25 июля совершенно точно указывает те Советы культурного строительства су- 
важнейшие задачи, которые должны ществуют на местах уже довольно про¬ 
быть осуществляемы этими культурны- должительное время. Но они не редко, 
ми организациями. даже очень часто существуют исключи- 

Совет культурного строительства дол- тельно на бумаге. О едином плане куль- 
жен, во-первых, заниматься содействием турного строительства мы говорим дав- 
«выработке и осуществлению единого /но и много, но этот единый план куль- 
плана культработы». И, во-вторых, со- турного строительства также существует 
нет культурного строительства должен нередко только на бумаге, 
развернуть свою работу в деле «моби- Задачи, которые выдвигаются перед 
лизации советской общественности во- работниками фронта культурного строи- 
круг задач, культурного строительства», тельства в 1932 г., и те грандиозные за- 
Вот, товарищи, то важнейшее, глаз- дачи, которые встают перед нами в свя- 
ное, решающее, что определяет целиком зи с осуществлением второй социали- 
и полностью всю работу совета куль- стической пятилетки, требуют того, что- 
турного строительства. И если мы су- бы мы приняли все меры для внесения 
меем наладить, организовать надлежа- боевых темпов в область составления и 
щим образом работу в этих двух на- осуществления единого плана культур- 
правлениях, то мы тем самым будем ного строительства. Мы должны рабо- 
преодолевать те отрицательные момен- тать над планом и мы должны бороть- 
ты в нашей культурной работе, которые ся 33 план. 

также указаны в решении июльского Мне уже приходилось указывать, что, 
пленума ЦК нашей партии, где сказано борясь за единый план культурного 
о том, что установление принципа еди- строительства, мы должны одновремен¬ 
ного плана в культработе целого ряда но с этим самым решительным образом 
организаций должно преследовать ціль разоблачать и ликвидировать те извра- 
устраненил параллелизма и разнобоя в щения, которые идут по линии соста- 
проведении массовой культурной рабо- вления верхушечных бюрократических 
тьц Я думаю, что нам не-зачем говорить, бумажных канцелярских планов. Мы за 
что такой параллелизм и разнобой у единый план культурного строительства, 
нас имеются в более чем достаточном мы против бюрократического канцеляр- 
количестве именно на фронте культур- ского подхода к этой задаче, 
ного строительства. И нам, Центрально- Примеры такого бюрократического 
ѵіу совету культурного строительства, творчества в этой области имеются в 
надо боевыми темпами приступить к то- изрядном количестве. Они выражаются 
мУГ'Чі'ббы организовать работу, оказы- в том, что представляют единый план 
вать планомерное содействие в выработ- культурного строительства таким обра- 
ке и осуществлении единого, плана куль- зом, что его можно выработать исклю- 
турного строительства, а также в мак- чительно в кабинете, что его можно пб- 
симальной степени развернуть работу по строить без учета особенностей и зна- 
йобилизации советской общественности чения тех отдельных организаций, ко- 
вокруг важнейших задач культурной ре- торые в выработке и особенно в практи- 
волюции. веском осуществлении единого плана 
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культурного строительства должны учи¬ 
тываться хотя и в общей запряжке, но 
каждая со своими задачами, со '■зоим 
планом, на своем собственном участке 
(фронта культурного строительства. Это 
относится и к органам народного обра¬ 
зования, это относится и к комсомолу, 
это относится и к такой мощной орга¬ 
низации, как профсоюзы, которые ведут 
развернутую культурную работу среди 
рабочего класса и масс трудящихся, 
имеют свои планы, своих работников, 
свои культотделы, свой бюджет. Мы 
должны работать над планом и бороться 
за план, но мы должны развернуть ре¬ 
шительную борьбу против извращений 
в этой области, идущих по линии бюро¬ 
кратического универсализма в построе¬ 
нии единого культплана. Что это зна¬ 
чит? Это значит, товарищи, то, что еди¬ 
ный план очень часто представляется 
как средство, охватывающее буквально 
все культурные мероприятия, не счи¬ 
таясь с тем, что одни из них ведутся 
органами народного образования про¬ 
летарского государства, другие осуще¬ 
ствляются по специальной линии проф¬ 
союзов, третьи — находятся в компен- 
тенции органов кооперации и т. д. Есть 
такие работники в области единого пла¬ 
на культурного строительства, которые 
не желают считаться с этим обстоятель¬ 
ством, они всех хотят брить под одну 
гребенку и под культпланом понимают, 
в сущности говоря, всю сумму меро¬ 
приятий, которые в культурном строи¬ 
тельстве развертываются целым рядом 
организаций, имеющих свой бюджет, 
свой аппарат, овою собственную линию 
работы, свои обязанности в культурной 
области. Мы против такого бюрократи¬ 
ческого универсализма в построении 
единого плана. 

Мы против самотека в этой области. 
Над планом надо работать, за план надо 
бороться, а не ждать, когда он появится 
сам собой. Надо развернуть решитель¬ 
ную борьбу против правооппортунисти¬ 
ческого отношения к единому плану 
культурного строительства. 

Мы против обезлички в этой области, 
которая выражается в том, что некото¬ 
рые деятели в области единого плана 
культурного строительства не желают 
считаться с тем, что на фронте культур¬ 
ного строительства работает целый ряд 
организаций со своим собственным ап¬ 


паратом, бюджетом, со своими обязан¬ 
ностями и особенными задачами, кото¬ 
рые возлагаются на них коммунистиче¬ 
ской партией и пролетарским государ¬ 
ством. 

Мы'против уравниловки в этой обла¬ 
сти— тенденции, которая особенно дает 
себя резко чувствовать в области фи¬ 
нансовой. 

Мы за обеспечение в руководстве 
культурным строительством сталинских 
требований, сталинских директив отно¬ 
сительно того, что нужно руководство 
осуществлять «не вообще», не «с возду¬ 
ха», а конкретно, предметно. 

Нам нужно в осуществлении единого 
плана культурного строительства бази¬ 
роваться на трех важнейших условиях. 
Во-первых, в деле осуществления еди¬ 
ного плана культурного строительства 
добиться планомерного и систематиче¬ 
ского координирования работы целого 
ряда организаций, занимающихся куль¬ 
турной работой. Во-вторых, мы должны 
обеспечить точное разделение.обязан¬ 
ностей этих организаций. И, в-третьих, 
должна быть обеспечена финансовая ба¬ 
за на основе заключения генеральных 
договоров. Нам нужно добиться того, 
чтобы мы не пытались в область еди¬ 
ного культурного строительства заклю¬ 
чать все, начиная от ликбеза и кончая 
искусством и задачами борьбы на идео¬ 
логическом фронте. Из этого ничего не 
выйдет. Это будет бюрократический бу- * 
мажный план. Это будет бюрократиче¬ 
ская попытка свалить все в одну кучу 
и назвать это «единым культпланом». 
Нам надо уметь взять основные веду¬ 
щие мероприятия культурной револю¬ 
ции. Координировать деятельность раз¬ 
личных организаций прежде всего в об¬ 
ласти этих важнейших мероприятий: 
всеобуча, ликбеза, дошкольного воспи¬ 
тания и т. д. Мы должны это сделать 
путем заключения договоров между всей 
суммой организаций, которые работают 
в деле осуществления единого плана 
культурного строительства. Мы не мо¬ 
жем понимать требования создания кас¬ 
сы, финансовой базы под единым пла- 
ном^таким образом, что если проф¬ 
союзы тратят миллион рублей, коопера¬ 
ция тратит пятьсот тысяч рублей, орга¬ 
ны народного образования имеют в 
своем бюджете такие-то и такие-то сум¬ 
мы, то мы базу единого плана просто 



получаем путем сложения всех этих 
сумм. Из этого ничего не выйдет. Нам 
нужно уметь на основании генеральных 
договоров обеспечить координирование 
работы всех организаций, участвующих 
в выработке и осуществлении единого 
плана культурного строительства. Нам 
нужно уметь сделать так, чтобы договор 
точно определял обязанности каждой 
отдельной организации, которая рабо¬ 
тает в области практического осущест¬ 
вления единого плана культурного 
строительства. И нам нужно тут же точ¬ 
но определить финансовые обязанности 
каждой из этих организаций. Я должен 
вас предупредить, что нередко то об¬ 
стоятельство, что мы с вами топчемся 
на месте в области практической реали¬ 
зации единого плана культурного строи¬ 
тельства, обусловливается именно тем, 
что вот это бюрократическое прожек¬ 
терство, попытка ввести обезличку и 
уравниловку в области осуществления 
единого плана культурного строитель¬ 
ства дезорганизуют совершенно всю ра¬ 
боту в этой области. В нашей работе 
по осуществлению единого плана куль¬ 
турного строительства мы должны раз¬ 
вернуть борьбу и против правооппорту¬ 
нистического самотека и косности и 
против «левацкого» прожектерства, сры¬ 
вающего и дезорганизующего работу по 
выработке и осуществлению реального 
конкретного единого плана культурного 
строительства. 

В повестке нашего пленума стоит во¬ 
прос о едином плане культурного строи¬ 
тельства на 1932 г. Этот вопрос мы по¬ 
нимаем таким образом, что здесь мы 
должны заняться рассмотрением конт¬ 
рольных цифр по культурному строи¬ 
тельству на 1932 г. При выработке этого 
единого плана мы сейчас уже столкну¬ 
лись с рядом затруднений. Что нужно 
нам сделать в этрй области прежде все¬ 
го? Добиться и в республиканском, и в 
областном, и в районном масштабе опре¬ 
деления тех средств, которые мы тратим 
на всю совокупность мероприятий по 
культурному строительству. Подойти к 
^Зтойу следует, пожалуй, даже элемен¬ 
тарно — нам нужна общая «сводка». С 
этого нам нужно начать. И это, товари¬ 
щи, не маленькое дело, а дело громад¬ 
ное. Ведь нам нужна не просто арифме¬ 
тическая сводка, а нужно сделать таким 
образом, чтобы эта сводка была дейст¬ 
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вительно планом, чтобы она обозначала 
совершенно точно основные направле¬ 
ния всей нашей работы в области куль¬ 
турного строительства, чтобы она точно 
говорила об участии в культурном 
строительстве каждой отдельной орга¬ 
низации и чтобы она в финансовом вы¬ 
ражении точно определяла это практи¬ 
ческое участие в культурном строитель- ^ 
стве каждой из организаций, которая 
ведет культурную работу. Это есть глав¬ 
ное в этом вопросе. Я не сомневаюсь, 
что обсуждение вопроса о едином пла¬ 
не культстроительства на 1932 г., об¬ 
суждение контрольных цифр по культ¬ 
строительству за предстоящий год в 
значительной мере облегчат эту работу 
в областях и районах. 

Я должен обратить ваше внимание, 
товарищи, на то, что в повестку мы 
включили 3 доклада с мест — доклад 
пермский, доклад усть-лабинский и до¬ 
клад магнитогорский. Мы взяли круп¬ 
нейший промышленный район, старый 
промышленный район, но имеющий до¬ 
вольно широко развернутое новое 
.строительство, затем мы взяли с.-х. 
район и наконец мы взяли такую круп¬ 
нейшую нашу новостройку, как Магни¬ 
тогорское строительство. Эти доклады, 
должны нам дать точное представление 
о том, как конкретно на местах — в ста¬ 
ром промышленном районе, на ново¬ 
стройке и в с.-х. районе—'ведется вся ра¬ 
бота по осуществлению единого плана 
культурного строительства, как идет ра¬ 
бота советов культурного строительства. 

Я говорил вам о том, что второй 
основной задачей, которая поставлена 
перед советами культурного строитель¬ 
ства, является задача мобилизации со¬ 
ветской общественности вокруг задач 
культстроительства. Это есть культ¬ 
поход, соцсоревнование и ударничество 
на культурном фронте. Мы чрезвычайно 
многим обязаны мобилизации советской 
общественности вокруг задач культ¬ 
строительства. Культпоход сыграл гро¬ 
мадную роль в осуществлении всех важ¬ 
нейших массовых культурных мероприя¬ 
тий. Для всех совершенно очевидно, что 
мы никогда не сумели бы добиться этих 
громадных успехов в деле ликвидации 
неграмотности, если бы мы не привлекли 
к проведению этой задачи всю проле¬ 
тарскую общественность, если бы мы не 
сорганизовали миллионы для того, что¬ 


бы ускоренными боевыми темпами лик¬ 
видировать этот пережиток проклятого 
прошлого- Мы не сумели бы добиться 
решающих успехов в области осущест¬ 
вления всеобщего начального обучения, 
если бы мы целиком и полностью через 
формы культурного похода не опира¬ 
лись на организованную пролетарскую 
общественность, если бы мы к осущест¬ 
влению этой задачи не привлекли под 
руководством нашей партии миллионные 
массы рабочих и колхозников. 

И надо прямо сказать, товарищи, что 
если мы хотим такими же темпами раз¬ 
вертывать третью задачу, которая сей¬ 
час выдвигается перед нами все больше 
и больше,-?- задачу дошкольного воспи¬ 
тания,— то мы и в этой области долж¬ 
ны будем прибегнуть к развертыванию 
культпоходных форм движения. Это 
есть то, что нами завоевано и что яв¬ 
ляется совершенно бесспорным. 

И вот здесь позвольте отметить, что 
мы сейчас в деле развертывания культ¬ 
похода, в деле мобилизации советской 
общественности вокруг задач культур¬ 
ного строительства, вокруг важнейших 
мероприятий, входящих в область куль¬ 
турного строительства, переживаем не¬ 
который бег на месте, некоторую замин¬ 
ку, некоторую задержку. Я не принадле¬ 
жу к числу тех людей, которые думают, 
что эта остановка свидетельствует о 
том, что в деле развертывания культпо- 
ходного движения были сделаны какие- 
то коренные ошибки, или, что наши на¬ 
дежды здесь не оправдались, или, что в 
целом ряде областей нашей работы мы 
вышли из пределов возможного практи¬ 
ческого осуществления этих массовых 
форм. Я не думаю так. Но я должен вам 
вдесь сказать совершенно определенно, 
что нынешнее состояние культпоходно- 
го движения в известной степени обу¬ 
словливается тем, что мы нб смогли и не 
сумели, добиваясь и добившись широко¬ 
го размаха культпоходного движения, 
надлежащим образом его организовать, 
надлежащим образом выделить и из¬ 
влечь из него те кадры, которые дали 
бы нам возможность ввести это движе¬ 
ние в такие русла, без которых мы не 
сумеем надлежащим образом использо¬ 
вать эту форму мобилизации советской 
общественности в интересах культурной 
революции. Что это значит? Это значит 
то, что мы не сумели в частности соеди- 
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шлъ такую форму добровольчества, как 
ОДН и СЦД, с формами добровольче¬ 
ства куль» походного типа. Это значит, 
что в некоторых областях без достаточ¬ 
ного внимания '(а местами и с «доста- 
точным^ невниманием, и даже пренебре¬ 
жением) отнеслись к задаче укрепления 
того аппарата, без которого нельзя рас¬ 
считывать на планомерный и неустанный 
под’ем культпоходного движения. И вот 
сейчас мы должны заняться тем, чтобы 
этот недостаток ликвидировать, и нам 
нужно, чтобы целый ряд доброволь¬ 
ных обществ и в первую очередь обще¬ 
ство «Друг детей» и общество «Долой 
неграмотность» сумели помочь партии и 
государству внести надлежащую органи¬ 
зованность в массовые формы добро¬ 
вольчества. Я должен сказать, что здесь 
мы несем издержки того «левого» про¬ 
жектерства, которое безусловно имело 
место и в этой области. Прожектерство 
это заключалось, товарищи, между про¬ 
чим в том, что, когда у нас началось 
создание новых культпоходных форм, 
стали заниматься пустяками, никчем¬ 
ным вреднейшим прожектерством, стали 
сочинять различные «культавралы», 
«культзасады», «культбомбы» и т. д- Это 
прожектерство также нанесло удар по 
организованному развертыванию культ¬ 
похода. Это надо иметь в виду. Дело не 
только в том, что мы не сумели в пол¬ 
ной мере охватить это движение и под¬ 
нять его на новую ступень с точки зре¬ 
ния его организованности, но также и в 
том, что здесь пышным цветом распу¬ 
стилось «левацкое» прожектерство. 
Именно это прожектерство, легкомыс¬ 
ленное, никчемное, зачастую просто бю¬ 
рократическое в области «творчества» 
новых культпоходных форм, и сыграло 
свою отрицательную роль в деле моби¬ 
лизации советской общественности во¬ 
круг задач культурного строительства. 
Советы культурного строительства, ко¬ 
ординируя в этой области и опираясь на 
деятельность всех организаций, под ру¬ 
ководством партии должны сейчас по¬ 
вернуться вновь лицом к делу «мобили¬ 
зации советской общественности во¬ 
круг задач культурного строительства». 
Я бы думал, что нам нужно на нашем 
пленуме обменяться мнениями по этому 
вопросу. Мы не можем выкинуть формы 
культпоходного движения. Таким по¬ 
пыткам надо дать решительный отпор. 


Мы должны по-новому, на основе того 
опыта, который мы имеем в этой 
области, подойти к этой задаче, учесть 
ошибки прошлого, учесть новые задачи, 
которые сейчас идут по линии внесения 
максимальной организованности в это 
движение, привлечь всю массу, профсо¬ 
юзы, комсомол, кооперацию, доброволь¬ 
ные общества и т. д. и под руководством 
партии суметь развернуть работу по 
«мобилизации советской обществен¬ 
ности вокруг задач культурного строи¬ 
тельства» для нового под’ема культур¬ 
ной революции и ее важнейших веду¬ 
щих решающих мероприятий. 

В повестке ^ы. имеем вопрос о прове¬ 
дении постановления ЦК о начальной и 
средней школе- Постановка этого вопро¬ 
са имеет двоякое значение. Я сейчас 
остановлюсь Прежде всего на том, что 
мы должны поставить перед советами 
культурного строительства задачу орга¬ 
низации масс для быстрейшего осущест¬ 
вления решения ЦК о начальной и сред¬ 
ней школе. 

Я должен, Товарищи, сказать, что в 
деле осуществления исторического ре¬ 
шения ЦК о начальной и средней школе 
мы не имеем еще перелома. Решение ЦК 
мы выполняем, сдвиги есть, но перелома 
нет. И нам нужно его добиться. И мы 
его добьемся. Нам нужно сейчас не по¬ 
вторять задов. У нас, товарищи, очень 
часто отличные мероприятия завалива¬ 
ются бесконечным количеством ненуж¬ 
ных слов, которые очень часто относят¬ 
ся уже к пройденному нами периоду. 
Это и сейчас мы имеем. Нередко об этом 
нам говорят материалы с мест. Необхо¬ 
димо не забывать такого положения, 
что когда нужно выполнять решение ЦК 
о школе, надо уметь после того, как уже 
прошло несколько месяцев нашей рабо¬ 
ты в этой области, учесть, обобщить 
весь тот практический опыт, который 
уже имеется на местах за эти месяцы в 
деле выполнения решения ЦК о школе. 
И уже на этом опыте, идя по той линии, 
которая нам дана Центральным комите¬ 
том, осуществляя его директивы в об¬ 
ласти начальной школы, суметь наме¬ 
тить то, что является важнейшим на дан¬ 
ном этапе. 

Мы имеем случаи, когда люди разбра¬ 
сываются по мелочам, не умеют вести 
работу в основном направлении- Вся на¬ 
ша работа в этой области — это ликви¬ 


дация того прорыва в нашей школьной 
работе, на который указывается Цент¬ 
ральным комитетом, прорыва в деле 
уровня общего образования. Вот «ко¬ 
ренной недостаток», на который указано 
в решении Центрального комитета. Но 
очень часто люди занимаются всем, а к 
этому основному не подходят. 

Товарищи, когда я вам говорю, что 
люди разбрасываются «по мелочам», это 
не значит, что мы не должны заниматься 
мелочами. Ничего подобного. Ликвида¬ 
ция этого прорыва на школьном фрон¬ 
те, ликвидация этого «коренного недо¬ 
статка» в школьном деле, в работе на¬ 
чальной и средней школы—«это задача, 
которая разбивается на сотни тысяч «ме¬ 
лочей», и нужно уметь их все подчи¬ 
нить основной директиве, данной ЦК о 
школе. Ближайшие месяцы здесь многое 
решают. Почему? Потому что мы сейчас 
даем новые программы. Новые програм¬ 
мы в школе — это решающий момент в 
деле борьбы против «коренного недо¬ 
статка» всей школьной работы, решаю¬ 
щий момент в жизни школы. Программы 
надо будет оовоивать. Для выполнения 
этих школьных программ надо будет 
организовать надлежащим образом всю 
школу и учителя, эту решающую фигу¬ 
ру школы, в первую очередь. Вокруг но¬ 
вых программ неизбежно развернется и 
классовая борьба. ЦК указывает нам в 
своем решении, что мы будем иметь по¬ 
пытки повернуть школу назад, к старой 
буржуазной школе и также будем иметь 
попытки сопротивления в деле развер¬ 
тывания сокрушительной, борьбы против 
«левацкого» прожектерства. Нет никако¬ 
го сомнения, что новые программы, ко¬ 
торые вплотную подведут школу к борь¬ 
бе за ликвидацию «коренного недостат¬ 
ка», обнаружат конечно совершенно не¬ 
избежно всю гамму искажений, которые 
указаны в решениях ЦК. Нам нужно 
быть в полной мере готовыми к тому, 
чтобы эту борьбу встретить надлежа¬ 
щим образом, вооруженными, в полной 
боевой готовности. И здесь, в этой борь¬ 
бе, в ближайшие месяцы мы должны 
опереться на всю советскую обществен¬ 
ность. Мы должны привлечь к школьно¬ 
му делу не только учителя, но и рабоче¬ 
го, колхозника. Мы должны надлежа¬ 
щим образом организовать внутри шко¬ 
лы комсомол, пионерорганизацию, соВ- 
сод, все рычаги детского школьного са¬ 


моуправления — все эти организации 
должны быть мобилизованы для того, 
чтобы ускорить темпы проведения реше¬ 
ний ЦК о школе. Ни на одну секунду не 
надо упускать из виду важнейшей зада¬ 
чи борьбы за ленинизм в педагогике. 
Ведя эту борьбу под знаменем больше¬ 
вистской партийности в педагогике, мы 
должны до конца разоблачить все бур¬ 
жуазные и мелкобуржуазные педагоги¬ 
ческие теории, продолжать непримири¬ 
мую борьбу против правого оппортуниз¬ 
ма в строительстве школы, максимально 
усилить борьбу против «левацкой» тео¬ 
рии «отмирания школы» и ее отражений 
в школьной практике и в методике обу¬ 
чения. Ленинская педагогическая теория 
должна опережать педагогическую прак¬ 
тику, должна вооружать сотни тысяч 
учителей для борьбы за политехниче¬ 
скую школу, школу коммунистического 
воспитания. 

У нас на СКС будет специальный до¬ 
клад о школе. Мы не предлагаем вам по 
этому докладу какой-нибудь заранее 
разработанной резолюции, ибо мы за¬ 
слушаем доклады о выполнении реше¬ 
ний ЦК о школе наркомпросов РСФСР, 
Казакстана, Татарии и Чувашии, обме¬ 
няемся мнениями и здесь же, на плену¬ 
ме совета культурного строительства, 
наметим те предложения, которые долж¬ 
ны организовать нашу работу на этом 
участке культурного фронта в полном 
соответствии с директивами ЦК. 

Мы вам сегодня роздали доклад Нар- 
компроса РСФСР в качестве материала. 
К сожалению, мы не имеем возможности 
сделать это со всеми остальными докла¬ 
дами. Но я надеюсь, что совет культур¬ 
ного строительства сосредоточит макси¬ 
мум внимания на этом важнейшем пунк¬ 
те своей повестки- 

Конкретная работа совета культурно¬ 
го строительства с моей точки зрения 
складывается из целого ряда моментов. 
Мы не можем не учитывать тех больших 
трудностей, которые мы встречаем на 
своем пути. Эти большие трудности 
можно разделить на несколько катего¬ 
рий. Вот например сегодня мы уже име¬ 
ем совершенно точную демонстрацию 
того, откуда эти трудности могут итти. 
Они заключаются в том, что советы 
культурного строительства сами еще не¬ 
достаточно организовались, чтобы под¬ 
нять на своих плечах целый ряд самых 
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насущнейших практических задач. Труд¬ 
ности заключаются, товарищи, также в 
том, что советы 1 культурного строитель¬ 
ства— совершенно новая организация, 
особенно ежели учесть, что эти органи¬ 
зации обязаны работать в республикан¬ 
ском масштабе, т. е. на громадной тер¬ 
ритория, имея перед собой огромные 
задачи. Нам нужно здесь заранее ска¬ 
зать, что мы должны будем очень много 
работать для того, чтобы наметить це¬ 
лый ряд конкретных форм нашей прак¬ 
тической работы. Мы должны принять 
руководящее участие в борьбе за еди¬ 
ный план культурного строительства— 
это наша важнейшая задача. Мы долж-| 
ны развернуть борьбу за мобилизацию 
советской общественности вокруг задач 
культурного строительства — этіі наша 
вторая задача. Мы должны надлежащим 
образом организовать всю работу сове¬ 
та культурного строительства. Мы долж¬ 
ны сделать так, чтобы каждый член 
совета культурного строительства рабо¬ 
тал не только тогда, когда он заседает 
на пленумах, но чтобы он был активней¬ 
шим фактором всего культурного 
строительства в той отрасли работы—в 
области, районе или республике—какую 
оц ведет. Мы должны подумать относи¬ 
тельно того, как организовать работу 
совета культурного строительства в це¬ 
лом и как организовать работу всех чле¬ 
нов совета культурного строительства 
на местах, чтобы она протекала не изо¬ 
лированно, а развертывалась по единому 
плану- 

Особо, товарищи, я ставлю задачу 
содействия национальным районам, ав¬ 
тономным республикам и областям. Мы 
должны здесь сосредоточить максималь¬ 
ное внимание в работе совета культур¬ 
ного строительства. Во всей нашей прак¬ 
тической работе мы должны особо по¬ 
ставить задачу содействия нацрайонам, 
автономным республикам, областным, в 
особенности наиболее отстающим иЗ них. 

Совет культурного строительства на¬ 
чинает работать в обстановке нового 
под : ема культурной революции. Это обя¬ 
зывает совет культурного строительства 
развертывать всю работу в непрерывной 
борьбе за генеральную линию партии, в 
борьбе против всяческих искажений ле-і 
нштских большевистских позиций. 

Совет культурного строительства не 
может ни в какой степени остаться в 
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стороне и от тех задач, которые стоят 
перед нами на идеологическом фронте. 
Тов. Сталин в известной речи на конфе¬ 
ренции аграрников-марксистов говорил 
о том, что «без непримиримой борьбы 
с буржуазными теориями на базе марк¬ 
систско-ленинской теории невозможно 
добиться победы над классовыми вра¬ 
гами». 

Это директивное указание имеет вели¬ 
чайшую злободневность для нынешнего 
момента. Мы должны максимально уси¬ 
лить борьбу с остатками «теории» 
контрреволюционного троцкизма, про¬ 
таскиваемой под разнообразными яр¬ 


лычками, должны дать решительны* 
отпор контрреволюционной троцкист¬ 
ской контрабанде и гнилому либерализ¬ 
му по отношению к враждебным про¬ 
летариату теориям. Мы должны поднять 
высоко, еще выше, чем до сих пор, 
знамя борьбы за партийность в науке. 

Совет культурного строительства не 
может пройти мимо этих задач. Он дол¬ 
жен занять свое место и в борьбе на 
идеологическом фронте. 

Об’являю заседание первого пленуме 
совета культурного строительства при 
ВЦИК РСФСР открытым- (Аплоди¬ 
сменты.) 


ИТОГИ ПЛЕНУМА СОВЕТА КУЛЬТУРНОГО СТРОИТЕЛЬСТВА РСФСР 


На всех участках социалистической 
стройки мМ добились величайших побед. 
«Мы уже вступили в период социализма 
..., хотя до построения социалистичес¬ 
кого общества и уничтожения классовых 
различий еще далеко» (Сталин). Мы 
завершили построение фундамента со¬ 
циалистической экономики. Вопрос «кто 
кого» и в городе и в деревне решен 
в пользу социализма. Эти победы дос¬ 
тигнуты нами в обстановке обостренной 
классовой борьбы. «Капитализм не уми¬ 
рает сразу и тем более сопротивляется, 
чем ближе к смерти' (Ленині. Но со¬ 
отношение классовых сил, имеющихся 
сейчас в нашей стране, полностью обес¬ 
печивает дело построения социализма. 

Громадные достижения, которые мы 
имеем в области хозийственного строи¬ 
тельства,—индустриализация страны, со¬ 
циалистическая переделка сельского 
хозяйства—пред‘являют огромные тре¬ 
бования к культурному строительству. 
Дело не только в том, что мы должны 
закончить уже в этом году ликвидацию 
неграмотности, осуществи гь всеобуч. 
Нам нужны высококвалифицированные 
рабочие, техники, инженеры, агр «номы, 
'Врачи, учителя. Мы должны освоить 
самой передовой техникой реконструи¬ 
руемую социалистическую промышлен¬ 
ность. В свое время Владимир Ильич 
говорил, что нам «кроме грамоты нужны 
культурные, сознательные, образованные 
трудящиеся, на о ,нои грамотности далеко 
не уедешь, нам нужно громадное повыше¬ 
ние культуры». Нельзя думать о развер- 
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тывании хозяйственного строительства, 
не ставя одновременно вопроса о под'еме 
культуры и культурной революции. 

Перед культурным строительством 
стоят огромные задачи, и для разреше¬ 
ния их необходима не только мобили¬ 
зация сил и средств всей пролетарской 
общественности нашей страны, нужна 
организация творческой инициативы 
трудящихся масс, вокруг задач культур¬ 
ного строительства, необхоци.ма наибо¬ 
льшая координация действий организа¬ 
ций и учр ждений, ведущих культурно- 
просветительную работу. 

Для осуществления этих задач был 
организован прези иумом ВЦИК Совет 
культурного строительства, пленум ко¬ 
торого состоялся недавно. 

Мысль об организации советов куль¬ 
турного строительства нашла соответ¬ 
ствующее разрешение еще в 1930 г. 
на II партийном совещании и в поста¬ 
новлении ЦК ВКП (б) от 25/ѴІІ 1930 г. 
Ряд краевых и областных отделов на¬ 
родного образования организовывал со¬ 
веты культурного строительства, причем 
в их организационной структуре и оп¬ 
ределении з ідач не было единства. 
Некоторые ОНО допустили ряд ошибок 
в организации советов явно «левац¬ 
кого» порщка, организовав вместо ОНО 
советы по народному просвещению— 
совнарпросы. Немало допущено ошибок 
в понимании единого плана культурного 
строительства — некоторые ОНО под 
единым планом считают единство класса, 
подчинение советам культурного строи¬ 


тельства всех организаций и учреждений, 
ведущих культурно - просветительную 
работу, и т. п. Словом, по вопросу 
организации советов и содержанию их 
работ не было четких, ясных установок. 
Перед I пленумом Совета культурного 
строительства и стояла задача—опреде¬ 
лить место и роль советов культурного 
строительства и дать основные установки 
по вопросу о едином плане культстрои¬ 
тельства. Разрешению этих вопросов 
должна помочь постановка на пленуме 
СКС наиболее важных вопросов, стоя¬ 
щих перед народным образованием в 
данный момент. Об этом достаточно 
убедительно говорит повестка пленума. 
Первым вопросом стояли доклады о ре¬ 
ализации решения ЦК ВКП (б) о началь¬ 
ной и средней школе наркомпросов: 
РСФСР, .Казчкстана, Татреспублики, Чу¬ 
вашской республики (был поставлен 
доклад и Крымской АССР, но к сожале- 
лению представитель Крыма не смог 
приехать) Вторьм вопросом повестки 
пленума был доклад о едином плане 
культурного строительства на 1932 г.; 
наконец третьим вопросом—доклады о 
проделанной работе Пермского СКС, 
Уральской области, Усі ь Лабинского 
района, Северного Кавказа и Магнито¬ 
горска. 

Пленум открылся вступительным сло¬ 
вом т Бубнова, в котором он дал четкие 
установки о задачах совета культурного 
строительства и о едином плане куль¬ 
турного строительства *. По этому воп¬ 
росу кроме т. Бубнова на пленуме выс¬ 
казались тт. Н. К. Крупская и М. И. Ка¬ 
линин. 

Развертывающееся социалистическое 
строительство не только пред'являет 
громадные требования к культурному 
фронту, но больше, чем когда-либо, 
обеспечивает возможность наилучшего 
разрешения наиболее актуальных задач, 
которые стоят перед народным образо¬ 
ванием. «Мы все,—говорила т. Круп¬ 
ская,—каждую минуту ощущаем, как соз¬ 
дание новой социалистической базы, 
индустриализация, коллективизация сель¬ 
ского хозяйства создают совершенно 
новые возможности для осуществления 
целого ряда мероприятий на культурном 
фронте...» Сейчас открылись широчай- 

1 Речь т. Бубнова напечатана в этом номере 
журнала. 



шие возможности для осуществления 
политехнизации школы, и целый ряд 
вопросов народного образования ста¬ 
вится по-новому '. Для разрешения гро¬ 
мадных задач, по-новому вставших в об¬ 
ласти культурного строительства,необхо¬ 
дима организация масс. Одной из форм 
втягивания масс в творческую работу 
является культпоход. «Культпоход,— 
говорит т. Крупская,—показал нам, чт* 
действительно можно добиться чрезвы¬ 
чайномногого, если массы сами возьмутся. 
Культпоход должен ставить перед собой 
задачу длительной работы по организа¬ 
ции масс вокруг задач наиболее боевых 
актуальных, стоящих на культурном 
фронте. Метод культпохода должен 
стать одним из основных методов работы 
советов культурного строительства. 

Другой важной, органической частью 
работы советов культстроительства яв¬ 
ляется единый культплан. Основное в 
едином плане — взаимное понимание 
и договоренность между организациями 
и учреждениями, ведущими культурную 
работу. 

«Необходимо,—говорит т. Крупская, — 
идейное сближение в самых разнообраз¬ 
ных вопросах; без этого идейного сбли¬ 
жения, без этого взаимного понимания не 
может быть настоящего единого плана». 
Надо решительно бороться с бюрокра¬ 
тическими попытками формально, меха¬ 
нически об'единить в едином культур¬ 
ном плане работу всех организаций, об'¬ 
единить кассу и т. л. Против таких пла¬ 
нов предупредила в своей речи т. Круп¬ 
ская. «Если мы будем об'единять библио¬ 
теки и начнем с об'единения касс, то 
мы погубим все дело». При составле¬ 
нии единого плана культурного строи¬ 
те іьства необходимо тщательно изучить 
условия и состояние культурной работы, 
«надо, чтобы каждый район знал свои 
слабые и сильные места, знал свои 
кадры; необходимо, чтобы каждый рай¬ 
он имел какую-то организацию, которая 
до конца все эти вопросы и продумывала, 
единый план изучала во всей его конкрет¬ 
ное і и, учитывая удельный вес каждой от¬ 
расли работы». Ведь у нас бывает так,что 
М'.с шарахаемся: то все внимание—полит- ! 
просветработе и забываем про школу, 
то все внимание — школе, а полит-, 
просветработу отодвигаем на задний 
план...». «Необходима постоянная пла¬ 
номерная увязка, и, нам конечцо над» 





учиться тут здорово, потому чтс^у нас быть обеспечена финансовая база. Со- 
таких метаний сколько хочешь... И тут веты культурного строительства строят 
важно, чтоГ’Ы ( ыл определен удельный свою работу, мобилизуют советскую об¬ 
вес каждой отр ісли культурной работы, щесгвенность, и новые методы работы 


установлена связь между отдельными 
отраслями работы, достигнута увязка, 
понимание, как сообща строить. 

Тов. М. И. Калинин в своей речи го¬ 
ворил о том, что советы культурного 
строительства прежде Есего должны 
являться организаторами масс вокруг 
задач культурного строительства. 

«Совет культурного сіроительства, 
является таким органом, который должен 
сконцентрировать вокруг себя опреде¬ 
ленное общественное мнение с тем, чтобы 
это мнение поіом в свою очередь давило 
на соответствующие слои населения, 
а также на все наши учреждения в об¬ 
ласти культуры». Тов. Калинин также 
предупреждал, что СКС, содействуя Нар- 
компросувего работе, ни в коем случае 
не должен ее дублировать, так как ради 
этого не следовало бы его ;(СКС) и созда¬ 
вать». «Совет культурного строитель¬ 
ства по целому ряду отраслей должен 
выходить за пределы народного просве¬ 
щения в узком смысле этого слова». 

Советы культурнбго [строительства 
д 'лжны поставиіь свою работу на 
службу «развернутому социалистиче¬ 
скому наступлению» и стать «неот'емле- 
мой частью борьбы за социализм на 
всех участках нашего боевого фронта». 

Сове ы культурного строительства 
должны заниматься разработкой единого 
плана культработы. Но, борясь за еди¬ 
ный план, мы должны решительным об¬ 
разом разоблачить и ликвидировать те 
изврищенич, которые идут по линии 
составления верхушечных бюрократиче¬ 
ских, бумажных канцелярских планов. 
Единый план не дол + ен ставить зада¬ 
чей охватить все культурно-просвети¬ 
тельные мероприятия, порой не считаясь 
с тем, что одни из них ведутся орга¬ 
нами народного образования, другие— 
профсоюзами, кооперацией и т. п. Про¬ 
тив такого универсализма, обезлички 
нужна решительная борьба. Единый 
~~'пЛан должен помочь разрешению задачи 
координирования работы целого ряда 
организаций и учреждений, занимающих¬ 
ся культоаботой. Единый план должен 
обеспечить точное разделение обязанно¬ 
стей этих организаций, и наконец на 
основе заключенных договоров должна 
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культпохода должны занять определен¬ 
ное место в деятельности советов куль¬ 
турного строительства. Таковы основные 
задачи, стоящие перед СКС в их работе. 

Большое внимание уделил пленум пер¬ 
вому вопросу повестки—докладам орга¬ 
низации решения ЦК ВКП (б) о началь¬ 
ной и средней школе. Докладчики и вы¬ 
ступавшие в прениях товарищи, отмеча¬ 
ли, что, несмотря на то, что проделана 
большая работа, все же перелома в рабо¬ 
те школ еще нет. Докладчики приводили 
целый ряд фактов, говорящих о том, что 
еще нет перелома в устранении коренно¬ 
го недостатка школы, отсутствует борь¬ 
ба за грамотность, за общеобразователь¬ 
ные знания. Во многих школах работают 
по старым программам и ничего не 
сделано для перестройки программной 
работы в соответствии с директивами 
ЦК партии. Нет еще борьбы за точно 
очерченный круг общеобразовательных 
знаний, в школах довлеют комплексные 
темы и настоящей борьбы за система¬ 
тические знания еще нет. Нет еще пере¬ 
стройки полинии политехнизации школы, 
связи теории с производственным тру¬ 
дом, не изжито методическое прожек¬ 
терство; больше того, ряд отделов на¬ 
родного образования после постановле¬ 
ния ЦК ВКП (б) в директивах, даваемых 
ими на места, в числе активных мето¬ 
дов рекомендует метод проектов, что 
говорит о том, что еще нет должного 
понимания постановления ЦК партии. 

Довольно тяжелую картину состояния 
народного образования обрисовал пред¬ 
ставитель Наркомпроса Казакстана. От¬ 
сутствие подготовленных педагогических 
кадров — около 77% учителей, не име¬ 
ющих педагогической подготовки,— 
значительно мешает бороться за ка¬ 
чество работы школ. Тяжелое по¬ 
ложение со школьным строительством— 
около 70 Ѵ 0 школ не имеют своих 
собственных зданий, многие школы 
ютятся в землянках—не обеспечивает 
возможности создания подлинной по¬ 
литехнической школы. Выступавшие в 
прениях товарищи отмечали, что пе¬ 
релома в школе по реализации поста¬ 
новления ЦК партии еще нет. Члены 
совета очень сетовали на то, что не были, 


поставлены доклады хозяйственников о 
том, как они во исполнение постановле¬ 
ния ЦК ВКП (б) разрешают возложен¬ 
ные на них задачи. Многие делегаты 
указывали на то, что хозяйственники 
плохо помогают политехнизации школ, 
с трудом приходится вырывать у них 
оборудование для школ, не всегда охотно 
заключают они договоры со школой. 
Наркомснаб плохо снабжает учителей, 
особенно сельских школ. 

Доклад т. Панфилова о едином плане 
культурного строительства должен был 
показать, какое находит выражение 
единый план культурного строительства 
в контрольных цифрах 1932 г. Перед 
органами народного образования стоят 
громадной важности задачи—поставить 
свою работу в соответствии с требова¬ 
ниями социалистического хозяйства. 
Дошкольным воспитанием необходимо 
охватить вместо 3 729 тыс. детей 1931 г. 

8 544 600 детей в 1932 г.—рост 129,1%; 
по всеобучу вместо 12 185 400 в 1931 г. 
13 491 100 в 1932 г.—рост 10,8%; изб-чи¬ 
тален развернуто вместо 24 895 в 1931г. 
53 079 в 1932 г.—рост 113,2%; для всей 
системы народного образования должны 
быть подготовлены соответствующие 
кадры: вместо 56 997 в 1931 г. 101904 
в 1932 г.—рост 78,4%. Перечисленные 
цифры уже говорят о тех громадных 
задачах, которые стоят перед ОНО. 
Совершенно очевидно, что необходимо 
количественное развертывание работы 
сочетать с повышением качества работы 
в школах. Отсюда требуется большая 
затрата средств на строительство школ, 
особенно в автономных республиках, 
на оборудование школ и т. п. Рассчи¬ 
тывать на то, что всю проблему борьбы 
за широкое развитие народного образо¬ 
вания должно разрешать за счет бюд¬ 
жетных источников конечно нельзя. 
Необходимо провести громадную работу 
по привлечению средств советской об¬ 
щественности. профсоюзных, коопера- 
ративных организаций, и роль советов 
культурного строительства в мобилиза¬ 
ции средств и общественности должна 
быть весьма значительной. 

Об этом говорили представители Гос¬ 
плана СССР и РСФСР, выступавшие 
в прениях; эта же мысль проходила крас¬ 
ной нитью через все высказывания'” 
выступавших по докладу т. Панфилова. 

Последними были заслушаны доклады 


о работе СКС Пермского, Усть-Лабинс- 
кого районов и Магнитогорска. Все до¬ 
кладчики отмечали большую роль СКС 
в организации общественности вокруг 
задач культурного строительства, изжи¬ 
тия параллелизма в работе организаций 
и учреждений, ведущих культурно- 
просветительную работу, мобилизации 
средств и более четкой расстановки сил 
в культурно-просветительной работе. 

Пленум принял резолюции по всем 
докладам повестки. Им отмечено, что 
органами Наркомпроса и всеми общест¬ 
венными организациями проделана боль¬ 
шая раз'яснительная работа по реализа¬ 
ции постановления ЦК ВКП (б) о началь¬ 
ной и средней школе, имеются некоторые 
сдвиги в работе школ, но перелома в 
их работе и работе органов народного 
образования еще нет. Большинство школ 
еще не имеет конкретного оперативного 
плана ликвидации в кратчайший срок 
коренного недостатка в работе школ; нет 
большевистской борьбы за общеобра¬ 
зовательные знания; не концентрированы 
усилия школьных работников, органов 
народного образования, профсоюзов, 
комсомола, хозяйственников на задачах 
под'ема политехнизации школы; недо¬ 
пустимо медленно реализуется в ряде 
мест постановление ЦК о школьных ин¬ 
структорах и образцовых школах; все 
еще не преодолено полностью сопротив¬ 
ление постановлению ЦК ВКП (б) со 
стороны правых и «левых» оппортуни¬ 
стов; очень слабо поставлена конкретная 
методическая помощь учителю; слабо 
развиваются культпоход, культэстафета 
как новые формы участия трудящихся 
масс в разрешении задач, стоящих перед 
народным образованием. Советы куль¬ 
турного строительства должны возгла¬ 
вить борьбу за изжитие указанных не¬ 
дочетов в работе школ. 

В резолюции по докладу т. Панфилова 
был принят ряд предложений, уточнвю- 
щих работу СКС. Президиум СКС должен 
в декадный срок разработать оператив¬ 
ный план работ на 1932 г., обратить 
исключительное внимание на рассмотре¬ 
ние планов культурного строительства 
профсоюзов, хозорганов, кооперации и 
т. д. Даны также директивы о разра¬ 
ботке мероприятий, обеспечивающих 
ыполнение финансового плана на 1932 г., 
собенно по линии внебюджетных источ- 
иков, мобилизуя средства и силы со* 
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ветской общественности. Пленум при¬ 
зывает все республиканские и областные 
краевые, районные СКС к решительной 
борьбе за единый план культстроитель¬ 
ства, но вместе с тем он предлагает им 
повести решительную борьбу с различ¬ 
ными извращениями в области единого 
плана: с бюрократическим подходом в 
составлении плана, выражающимся в 
стремлении соединить всю работу орга¬ 
низаций и учреждений, об'единяемых 
СКС; с универсализмом планов, попыт¬ 
кой об'единить всю культурно-просвети¬ 
тельную работу. 

Пленум считает необходимым сосредо¬ 
точить внимание СКС главным образом 
на вопросах массовых мероприятий в 
области культурно-просветительной ра¬ 
боты—всеобуче, политехнизации школы, 
дошкольном воспитании, ликбезе, массо¬ 
вой политпросветработе. 

Таковы основные итоги I пленума СКС. 
Тов. Калинин говорил о том, что СКС — 
это новая только что созданная форма 
работы по вопросам культурного строи¬ 
тельства. Еще не нащупаны формы, ме- 


Историческое постановление ЦК 
ВКП(б) о начальной и средней школе, 
развивая и конкретизируя основные по¬ 
ложения программы нашей партии и за¬ 
веты Ленина в вопросах строительства 
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тоды и точно не очерчено содержание 
работы этой новой организации, но это 
нас не должно останавливать*-основные 
задачи и методы работ СКС определены, 
пленум внес большую четкость и ясность 
в СКС. Необходимо теперь как можно 
шире, развернуть работу СКС. 

Мы вступили в последний год первой 
пятилетки и в преддверие второй, еще 
более величественной пятилетки строи¬ 
тельства социализма, необходима мобили¬ 
зация сил и средств трудящихся масс 
нашей страны для разрешения громад¬ 
ных задач, стоящих перед социалисти¬ 
ческим строительством. I пленум СКС 
в приветствиях, посланных на имя ЦК 
ВКП(б) и т. Сталина, дал обещание по- 
большевистски бороться за дело куль¬ 
турной революции, за генеральную линию 
партии, ведя непримиримую борьбу с 
контрреволюционным троцкизмом, его 
контрабандистами ( левыми» оппортуни¬ 
стами и также с правым оппортуниз¬ 
мом как главной опасностью. 


политехнической школы, определяет за¬ 
дачи, содержание и методы работы шко¬ 
лы в соответствии с теми требованиями, 
которые ставит перед нами современный 
этап социалистического строительства. 


Вскрывая коренной недостаток на¬ 
шей школы в данный момент,—н едо- 
статочное вооружение уча¬ 
щихся систематическими об¬ 
щеобразовательными знания- 
іі и, — постановление ЦК ВКП(б) указы¬ 
вает то основное звено, за которое надо 
ухватиться, чтобы вытащить всю цепь 
строительства политехнической школы. 

Давая «истинный лозунг борьбы» за 
политехническую школу, постановление 
ЦК ВКП(б) является тем самым докумен¬ 
том громадной теоретической и практи¬ 
ческой важности и значимости. Оно под¬ 
водит итог той дискуссии, которая ве¬ 
лась на педагогическом фронте. Давая 
исчерпыза ю щ ий ответ на ос¬ 
новные вопросы дискуссии, постановле¬ 
ние ЦК дает иоценку дискуссии, ука¬ 
зывает пути перестройки научно-педа¬ 
гогической работы. Значительный отрыв 
научно-исследовательских институтов от 
практических задач строительства поли¬ 
технической школы—такова оценка. Ре¬ 
шительный поворот научно-педагогиче¬ 
ской работы лицом к практике, пере¬ 
стройка ее «на строго марксистско- 
ленинских началах», систематическая и 
неуклоннал борьба против оппортуни¬ 
стических антиленинских извращений 
политики партии в области школьной 
работы — такова задача. 

Реализация этой задачи требует пол¬ 
ного и последовательного применения 
самокритики в рядах педагогов-маркси- 
стов, критического и самокритического 
пересмотра как исходных методологиче- 
счих позиций научно-исследовательских 
педагогических институтов, так и прак¬ 
тики их работы. 

Это требование в первую очередь от¬ 
носится к работникам ликвидированного 
ныне Института марксистско-ленинской 
педагогики, в том числе и к автору на¬ 
стоящих строк, который до осени 1930 г. 
разделял и руководство институтом и то 
педагогическое течение, которое пред¬ 
ставлял институт. Необходимо это пото¬ 
му, что именно этот институт, выступая 
под флагом борьбы за марксистско-ле¬ 
нинскую педагогику, создал антиленин¬ 
скую «теорию отмирания школы» и за 
последние годы имел значительное влия¬ 
ние в среде учительства. В свете письма 
т: Сталина, знаменующего собой новый, 
высший этап борьбы за большевистскую 
партийность науки, указывающего на не¬ 


обходимость усиления партийной бди¬ 
тельности на идеологическом фронте, 
вскрывающего контрреволюционную 
сущность троцкизма и мобилизующего 
внимание на решительной борьбе с гни¬ 
лым либерализмом, который открывает 
двери троцкистской контрабанде, зада¬ 
ча полного разоблачения капитулянт¬ 
ской троцкистской по своей сущности 
теории «отмирания школы» становится 
особенно важной». 

Мобилизация внимания научных ра¬ 
ботников педагогического фронта и учи¬ 
тельства на необходимости борьбы со 
всеми видами троцкистской контрабан¬ 
ды в педагогике является необходимым 
условием успешной реализации поста¬ 
новления ЦК ВКП(б) о школе. 

Какими путями пришел институт к 
теории «отмирания школы»? 

В 1927 г. институт выступил под зна¬ 
менем борьбы за теорию марксистско- 
ленинской педагогики. «Марксистской 
педагогики еще неЖ «Надо создать пе¬ 
дагогику переходной эпохи»,— писали 
мы в предисловии сб. I института. 

Справились ли мы с поставленной за¬ 
дачей? 

Надо со всей четкостью и большевист¬ 
ской прямотой сказать, — «нет, не спра¬ 
вились». Не только не справились, но из¬ 
вратили основные принципы марксизма- 
ленинизма, создав вместо теории марк¬ 
систско-ленинской педагогики антиле¬ 
нинскую теорию «отмирания школы». 

В чем причины этого? В абстракт¬ 
но-схоластической постанов¬ 
ке вопросов. В том, что задача по¬ 
строения науки, задача построения 
марксистско-ленинской педагогики была 
взята в отрыве от конкретных 
практических задач партии и го¬ 
сударства пролетарской диктатуры на 
фронте просвещения. 

Абстрактные поиски марксистской пе¬ 
дагогики привели к превращению педа¬ 
гогики из действенной науки в нау¬ 
ку лишь изучающую, к потере ос- 
новногозвена: из науки о в о с п и- 
тании педагогика становилась 
наукой, изучающей весь процесс со¬ 
циального формирования. «Предметом 
изучения педагогики должно стать ис¬ 
следование всего процесса социально¬ 
го формирования человека, изучение ор¬ 
ганизации, методов и форм, в которых 
он развертывается в условиях данной 
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СОЦИАЛЬНАЯ БАЗА И МЕТОДОЛОГИЧЕСКИЕ КОРНИ ТЕОРИИ «ОТМИРАНИЯ 
ШКОЛЫ» И «ЛЕВАЦКИХ- ТЕЧЕНИЙ В ПЕДАГОГИКЕ 

Редакция журн.«На путях к новой школе*считает необходимым да'ь место 
самокритической статье одного из активных работников ОПМ— М. Кру- 
пениной. Однако редакция считает, что статья далеко не исчерпывающая— 
в ней не говорится например ничего о * игнорировании возрастных 
особенностей ребенка, чем грешил особенно автор данной статьи, о пос¬ 
тоянном перескакивании через реальные трудности, об игнорировании 
методической стороны дела, столь характерных для бывш. института 
«мірксисгко-ленинской педагогики*. 

Вопрос о методе проектов освещается не совсем правильно. Беда не 
в том, что мы заимствовали что-то у Америки. Ленин например писал 
специальную статью о том, что мы должны учиться у Америки постановке 
библиотечного де/іа. Мы должны изучать тщательнейшим образом опыт 
буржуазных стран, Пропускать сквозь призму нашего коммунистического 
мировоззрения, ^рать из него и перерабатывать в нашем духе то, что 
может помочь нам лучше, глубже посіавить работу. 

Кроме того, вен статья написана в черезчур абстрактных тонах и 
оторвана от злободневных вопросов строительств! школы на данном этапе. 
Вопрос о признании своих ошибок ставится ведь партией не как вопрос 
морали. Признание ошибки необходимо дл ■ того, чтобы яснее увидеть, 
/ как в дальнейшем правильно подходить к разрешению вопроса и рабо¬ 

тать в этом направлении. 

ОПМ и его члены, признавая свои ошибки, должны браться вптотную 
за разрешение конкретных практи шских проалем в ленинском духе. 

Редакция 



классовой среды и данной исторической 
эпохи, исследование всей суммы факто¬ 
ров, которые его определяют, законо¬ 
мерностей, которым он подчинен»,— 
так был определен предмет марксист¬ 
ско-ленинской педагогики автором на¬ 
стоящих строк... 1 Бесспорное положение 
марксизма о воспитывающей‘роли сре¬ 
ды, о необходимости брать все явления 
в их связях и опосредствованиях полу¬ 
чило в этом определении извращенное 
истолкование, так как изучение за¬ 
кономерностей стало самодавлеющей 
целью, вместо того, чтобы быть сред¬ 
ством решения задач коммунистическо¬ 
го воспитания. Вот почему в существу¬ 
ющем между всем процессом социаль¬ 
ного формирования и воспитанием 
единстве автор настоящих строк не 
увидел различия. Вот почему воспи¬ 
тание и школа, которые должны быть 
орудием планового, организованного 
и сознательного руководства делом 
подготовки строителей коммунизма в 
руках партии и пролетарского государ¬ 
ства, оказались растворенными в «педа¬ 
гогике среды», во всем многообразном 
процессе социального формирования. 
Вот почему автор настоящей статьи не 
увидел возрастающей роли школы 
в социалистическом' строительстве, о 
котором говорит постановление ЦК 
ВКП(б), а перспективу развития шко¬ 
лы видел в «относительно уменьшаю¬ 
щемся удельном весе школы 3 ». Вот 
почему из содержания педагогики как 
науки выпало основное звено — раз¬ 
работка содержания и мето¬ 
дов работы политехнической 
школы, вследствие чего Институт 
марксистоко - ленинской педагогики и 
автор настоящих строк оказались несо¬ 
стоятельными в решении практических 
задач строительства политехнической 
школы. 

Абстрактно поставив задачу создания 
педагогики переходной эпохи, институт 
не только не увидел действительного 
своеобразия задач и методов воспитания 
и образования в период пролетарской 
'Диктатуры, но извратил самую сущность 
государства диктатуры пролетариата, 

1 См сб Института методов школьной рабо¬ 
ты, статья Крупениной ,К вопросу о предмете и 
методологии педтогики" 

* См. статью Крупениной, журнал .Шлях ос- 
віти' № 6 за 1930 г. 


дав типично мелкобуржуазную троц¬ 
кистского толка трактовку основных 
закономерностей переходного периода 
от капитализма к коммунизму. 

Капитулянтство на деле как содер¬ 
жание, «левые» фразы и «революци- 
но»-авантюристские замашки как фор¬ 
ма, прикрывающая и рекламирующая 
капитулянтское содержание, — таково 
существо троцкизма. 

«Эта двойственность троцкизма отра¬ 
жает двойственное положение разоря¬ 
ющейся мелкой буржуазии, не терпящей 
«режима» диктатуры пролетариата и 
старающейся либо перескочить «сразу» 
в социализм, чтобы избавиться от ра¬ 
зорения (отсюда авантюризм и 
истерикав политике), либо, если это 
не возможно, пойти на любые уступки 
капитализму (отсюда капитулянт¬ 
ство в политике)», — так определяет 
т. Сталин существо троцкизма. Это су¬ 
щество лежит в оонове теории «отмира¬ 
ния школы», являющейся типичным вы¬ 
ражением мелкобуржуазного радика¬ 
лизма в педагогике- 

В докладе института «Педагогика пе¬ 
реходной эпохи» был выставлен следу¬ 
ющий тезис: «Советы — это государ¬ 
ство переходной эпохи, государство 
борьбы, процесса «отмирания», государ¬ 
ство перехода с рельс угнетения ко все 
большему и большему убеждению» 5 . 

В самом деле, кому иному, как не 
мелкому буржуа, не терпящему «режи¬ 
ма» пролетарской диктатуры, прину¬ 
ждение, которое осуществляет про¬ 
летариат в отношении остатков экс- 
плоататорских классов, сопротивляю¬ 
щихся строительству социализма, мо¬ 
жет представляться угнетением. 

Сама трактовка советов как «государ¬ 
ства процесса отмирания», где нет ни 
слова о классовой борьбе, о том, что 
процесс отмирания государства идет 
диалектически через укрепление 
государства пролетарской 
диктатуры, со всей очевидностью 
вскрывают всю ту же мелкобуржуаз¬ 
ную сущность всей концепции, выте¬ 
кающей из желания «сразу» переско¬ 
чить в социализм. 

3 См. расширенные тезисы доклада института 
.Педагогика переходной эпохи", сделанного в 
институте в 1927 г., напечатаны в журнале .На 
путях к новой школе", № 9 за 1927 г. 
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«Основной источник непонимания 
идеи диктатуры пролетариата «социали¬ 
стами»—это недоведение ими до конца 
идеи классовой борьбы. Диктатура про¬ 
летариата есть продолжение (раз¬ 
рядка Ленина) классовой борьбы в но¬ 
вых формах»,—говорил Ленин и ставил 
задачей переходной эпохи укрепле¬ 
ние государства пролетарской диктату¬ 
ры, являющегося мощным орудием про¬ 
летарской революции в осуществлении 
классовых задач пролетариата. Указы¬ 
вая главнейшие задачи пролетарской 
диктатуры, Ленин развертывал дейст¬ 
венный план борьбы за подготовку 
условий, «позволяющих начать отмирать 
государству». Ленин и т. Сталин и пар¬ 
тия жестоко бичевали тех, которые не 
видят этих конкретных задач пролетар¬ 
ской диктатуры, тех, которые не пони¬ 
мают того, что «диктатуру пролетариа¬ 
та — переход от капитализма к комму¬ 
низму— нужно рассматривать не как 
мимолетный переход в виде ряда «рево¬ 
люционнейших» актов и декретов, а как 
целую историческую эпоху, полную 
гражданских войн и внешних столкно¬ 
вений упорной, организационной рабо¬ 
ты и хозяйственного строительства, на¬ 
ступлений и отступлений, побед и пора¬ 
жений» (Сталин). 

Та же мелкобуржуазная троцкист¬ 
ская по существу база привела институт 
к подмене политики педагогикой. 

«Иным становится вопрос о политике, 
экономике и педагогике», — читаем мы 
в расширенных тезисах института о 
«Педагогике переходной эпохи» 1 «По¬ 
следняя, т. е. педагогика всегда была в 
загоне. Тонким орудием в руках госу¬ 
дарства была педагогика. Но государ¬ 
ство отмирает... И тем изменяется значе¬ 
ние педагогики, ее удельный вес. Он 
безгранично возрастает»- «Знание л га¬ 
де й, уменье их воспитывать 
становится в центре всего, 
становится решающи м». А так 
как воспитывает вся среда вся обще¬ 
ственная деятельность, то отсюда опре¬ 
делялись и задачи педагогики: она дол¬ 
жна «помочь партии, советам, проф¬ 
союзам воспитывать массы, а Институт 
марксистско-ленинской педагогики дол¬ 
жен был создать «педагогику партии», 

1 См .Педагогика переходной эпохи", журнал 
.На путях к новой школе", № 9 за 1927 г. 


«педагогику советов», «педагогику 
профсоюзов». 

Разве не выражает это стремление 
«педагогизировать» партию, советы,, 
профсоюзы то же самое желание уйти 
от «режима» пролетарской диктатуры и 
подменить руководство партии «педаго¬ 
гическим» руководством, так как «зна¬ 
ние людей, уменье их воспитывать ста¬ 
новится решающим». Разве не звучат 
здесь те іке самые ноты, которые зву- 
чалц и у Троцкого, когда он перспек¬ 
тиву развития в и дед в том, что «Педа¬ 
гогика станет царицей общественной 
мысли». 

«В политической деятельности со¬ 
циал-демократической партии всегда 
есть и будет известный элемент педаго¬ 
гики... Социал - демократ, который за¬ 
был бы об этой деятельности, перестад 
бы быть социал-демократом. Это верно, 
но у нас забывают теперь, что социал- 
демократ, который задачи политики 
стал бы сводить к педагогике, тоже — 
хотя по другой причине — перестал бы 
быть социал-демократом»,—писал Вла¬ 
димир Ильич в 1905 г. 

Итак, свойственное мелкобуржуазным 
«социалистам» извращение сущности 
диктатуры пролетариата, отсутствие ди¬ 
алектики, бегство от борьбы за укреп¬ 
ление государства пролетарской дикта¬ 
туры, забвение конкретных задач и со¬ 
держания эпохи перехода от капитализ¬ 
ма к коммунизму, механическая парал¬ 
лель между государством и школой 
привели к тому, что основным и харак¬ 
терным признаком педагогики переход¬ 
ной эпохи институт считал «начавшее¬ 
ся» «отмирание школы». И под прикры¬ 
тием революционной фразы о том, что 
вместо школы «вырастает что-то новое, 
небывалое, невиданное», институт по су¬ 
ществу ревизовал программу нашей 
партии, которая рассматривает поли-. 
техническую школу как одно из важ¬ 
нейших орудий пролетарской диктату¬ 
ры в борьбе за коммунизм. 

В этом—основная антиленинская сущ¬ 
ность теории «отмирания школы». 

Теория «отмирания школы» непра¬ 
вильна как директива для сегодняшнего 
дня, она разоружает учительство в борь¬ 
бе за политехническую школу, но, взя¬ 
тая в перспективе будущего коммуни¬ 
стического общества, она может быть и 
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, яравильн» — такова довольно распро¬ 
страненная точка зрения и до сих пор. 
1 Кто знает, какая школа будет в комму- 
. «истическом обществе и будет ли она 
( гам? Не являются ли эти разговоры 
і -о школе будущего коммунистического 
і общества гаданием на кофейной гуще 
и следует ли нам так далеко за- 
' глядывать вперед? Так рассуждают те, 
которые видят ошибочность теории 
) «отмирания школы» лишь в перепрыги- 
] вании через этап. Надо сказать, что и 
автор настоящих ст^>ок, начавший пе- 
( ресмотр своих позиций с критики тео- 
і рии «отмирания школы», тоже укло- 
| нился от этого вопроса — вопроса о 
| перспективах развития школы. 

, «Если речь идет об отмирании школы 
, вообще, об отмирании школы как ис- 
; торической категории (а и так ста- 
! вится вопрос), то опять не ко времени 
, эти разговоры», — писала я в феврале 
( 1931 г. 1 . Сейчас, когда необходимо 
добиться полного разоблачения антиле- 
! Пинской сущности этой теории, необхо- 
! димо вскрыть и эту сторону вопроса, 
потому, во-первых, что теория, если 
I она является «действительно теорией», 
| должна давать ясность перспективы, 
і во-вторых, потому, что за этим отказом 
' и ссылками на гадание на кофейной 
гуще зачастую скрывается прими¬ 
ренческое отношение ко всей тео- 
' рии «отмирания школы», нежелание 
; вскрыть до конца ее антиленинскую 
■ сущность, и наконец это необходимо 
также и потБму, что эти «перспекти- 
' вные» обоснования были тем последним 
' доводом, которым директор института 
Шульгин пытался защищать теорию 
: «отмирания школы» от начавшейся 
критики. 

«Наша ошибка состоит не в том, что 
1 мы за отмирание школы, а в том, что 
мы не подчеркивали с нужной 
яркостью, что высшее (разрядка 
: Шульгина) развитие нашей политехни¬ 
ческой школы — подготовка к «отмира¬ 
нию школы»,— так писал Шульгин в 
апреле 1931 г.’ и пытался «обосновать» 
такую перспективу школы «теорети¬ 
чески». «Как и государство школа— 
историческая категория. Возникнув в 

і 1 См. .За коммунистическое просвещение* от 
:24—26 февраля 1931 г. Статья М. Крупеннной—- 
{..Загиб или уклон*. 

Е См. .На путях к новой школе*, >8 3 за 1931 г. 
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период классового государства, она но¬ 
сит на себе все характерные черты 
последнего». 

«Школа в переходный период пере¬ 
стает быть в собственном смысле слова 
школой с тем, чтобы все характерные 
черты школы потерять в коммунистиче¬ 
ском обществе. Школа — проводник 
директив государственной власти — 
умирает вместе с ней». 

Разберемся в этом обосновании. 

Школа несомненно — категория исто¬ 
рическая. Несомненно также, что в ка¬ 
питалистическом обществе она является 
орудием классового господства буржу¬ 
азии. Об этом неоднократно говорил 
Ленин. «Но значит ли это то, что бур¬ 
жуазная школа является орудием клас¬ 
сового господства буржуазии, что мы 
не должны суметь различить то, 
что являлось необходимым для капи¬ 
тализма и что является необходимым 
для коммунизма»*,— ставил Ленин во¬ 
прос молодежи и отвечал на него со¬ 
вершенно точно и ясно. 

«Отрицая старую школу, питая совер¬ 
шенно законную и необходимую нена¬ 
висть к этой старой школе, ценя готов¬ 
ность разрушить старую школу, мы 
должны понять, что на меск> старой 
учебы, старой муштры, старой зубреж¬ 
ки мы должны поставить уменье 
взять всю сумму человече¬ 
ских знаний». Вот это неуменье 
различить, т. е. неуменье поставить 
вопрос диалектически, и привело опять 
к «сплошной» постановке вопроса, к 
механической параллели между 
государством и школой. 

Историчность школы состоит не в 
том, что она в капиталистиче¬ 
ском обществе существует, в 
переходный от капитализма к ком¬ 
мунизму период — «отмирает», а 
в коммунистическом обще¬ 
стве окончательно исчезает. 
Историчность школы состоит в том, что 
в капиталистическом обществе школа 
является орудием классового господ¬ 
ства буржуазии, направленным на 
угнетение и идеологическое порабоще¬ 
ние трудящихся масс, и имеет цель» 
готовить «прислужников», необходимых 
для капиталистов, где молодое поколе- 


1 См. речь Ленина на Ш с‘еие комсомола. 


иие рабочих и крестьян не столько во- 
епитывают, сколько натаскивают в ин¬ 
тересах той же буржуазии, давая ему 
ничтожное количество знаний, обеспе¬ 
чивающее лишь возможность исполь¬ 
зования его как рабочей силы. В пе¬ 
реходный же период мы прев¬ 
ращаем школу «из орудия 
классового господства бур¬ 
жуазии в орудие разрушения 
этого господства, как равно 
и полного у ни ч т о*ж е н и я деле¬ 
ния общества на классы» (Лени н). 
В переходный период школа становит¬ 
ся не только проводником принци¬ 
пов коммунизма вообще, но и 
проводником идейного, орга¬ 
низационного, воспитатель¬ 
ного влияния пролетариата 
на полупролетарские и не¬ 
пролетарские слои трудящихся 
масс в целях воспитания поколения, 
способного окончательно установить 
коммунизм», в силу чего принципи¬ 
ально иным становится и содержа¬ 
ние всей работы школы. В переход¬ 
ный период мы строи.м поли¬ 
техническую школу и укреп¬ 
ляем ее как орудие пролетар¬ 
ской диктатуры. 

В коммунистическом обществе школа, 
теряя свой классовый характер, сохра¬ 
няет то, «что является необходимым 
для коммунизма», т. е. вооружение 
знаниями на основе соединения обра¬ 
зования с производительным трудом, 
так как «нельзя себе представить идеа¬ 
ла будущего общества без соединения 
обучения с производительным трудом 
молодого поколения. Ни обучение, 
ни образование без произ¬ 
водительного труда, ни про¬ 
изводительный труд б’ез па¬ 
раллельного обучения и об¬ 
разования не могли бы быть 
поставлены на ту высоту, ко¬ 
торая требуется современ¬ 
ным уровнем техники и со¬ 
стоянием научного знани я»,— 
говорил Ленин в борьбе с другими пред¬ 
ставителями мелкобуржуазного прожек- 
тельства еще на заре рабочего движения ‘. 

Но не только механическая параллель 
между государством и школой привела 
Шульгина к упорной защите теории 

1 См. Ленин .Перлы народнического проже¬ 
ктерства*. Соб. соч., т. I, стр. 263. 


«отмирания школы» и в 1931 г. Эті» 
«перспективные обоснования» являются 
логическим продолжением второй ис¬ 
ходной позиции Института марксист¬ 
ско-ленинской педагогики, к анализу { 
которой мы и переходим. Вторую осо¬ 
бенность воспитания в период пролетар¬ 
ской диктатуры пролетариата Институт 
марксистско-ленинской педагогики ви¬ 
дел в том, что именно теперь, после 
завоевания власти рабочим классом,, 
«массы начинают учиться на собствен¬ 
ном практическом опыте». «Дело оказы¬ 
вается в том, что массы учатся не в 
школе, а в жизни, не в детстве только, 
а всю жизнь учатся и воспитываются 
на практическом опыте *, но не только’ 
взрослые массы учатся «не в школе, а »■ 
жизни» — школа, по теории Шульгина, 
не нужна и детям. «Все больше и Глубже 
учатся массы на опыте строительства, 
борьбы, в практике все резче стираются 
грани умственного и физического труда, 
труда и эстетики, все больше ребята вра¬ 
стают в строительство, все больше шко¬ 
ла перестает быть школой, умирает как. 
школа, и вырастает что-то новое, небы¬ 
валое, невиданное. Все больше и больше 
дети учатся вне ее: работают в 
поле, в мастерской, на фабрике, все 
больше она становится из места учебы 
местом организации детской работы. Но 
это уже не школа. Ее основная 
роль — учить — отпадает (раз¬ 
рядка Шульгина). Ребята начинают 
учиться и учатся всюду». 

Это утверждение составляет самую- 
сердцевину теории «отмирания школы», 
которое завершает собой оппортунисти¬ 
ческие извращения ленинского учения » 
партийной линии в области просвеще¬ 
ния. В период диктатуры пролетариата, 
когда пролетариат ведет жестокую клас¬ 
совую борьбу за создание своей произ¬ 
водственно-технической интеллигенции, 
за подготовку своих пролетарских науч¬ 
ных кадров, владеющих наукой, техни¬ 
кой, так как это является необходи¬ 
мым условием полной победы со¬ 
циализма, под флагом якобы марксист¬ 
ско-ленинской теории воспитания дается 
типично меньшевистская трактовка ле¬ 
нинского учения о роли стихийности в 
сознательности. Под прикрытием ле- 

1 См. Шульгин-.О воспитании народных масс 
с точки зрения революционного пролетариата*. 
.Педагогическая энциклопедия*, т I, стр. 474. 

29* 


минской цитаты делается та же самая 
попытка, которая имела место на заре 
рабочего движения, когда рабочедельцы 
цитатой из Маркса о том, что «каждой 
шаг действительного движения важнее 
дюжины программ», пытались задержать 
выполнение пролетариатом его ведущей 
роли в революционной борьбе и, обезо¬ 
ружив его теоретически, из класса-геге- 
мона превратить в придаток буржуазных 
политических партий. 

На эти попытки использовать учение 
марксизма для прикрытия своей оппор¬ 
тунистической сущности Ленин отвечал: 
«Повторять эти слова в эпоху теорети¬ 
ческого разброда — это все равно, что 
кричать: «Таскать вам не перетаскать^, 
при виде похоронной процессии», ]и 
вскрывал истинную сущность позиций 
основоположников марксизма о роли :и 
значении теоретической борьбы в рабо¬ 
чем движении, о роли и значении рево¬ 
люционной теории в деле воспитания 
маос. «Без революционной теории і)е 
может быть революционного движе¬ 
ния»,— утверждал Ленин в борьбе с оп¬ 
портунистами; «всякое преклонение п^- 
ред стихийностью рабочего движения, 
всякое умаление «сознательного элемен¬ 
та», роли социал-демократии, означает 
тем самым, совершенно независимо бт 
того, желает этот умаляющий или неіг, 
усиление влияния буржуазной идеологии 
на рабочих». 

«Современное социалистическое со¬ 
знание может возникнуть на основании 
глубокого научного знания», —- говорил 
Ленин и тогда, когда партия лишь толь¬ 
ко складывалась в мощную силу, руко¬ 
водящую революционной борьбой рабо¬ 
чего класса, и тогда, когда партия, осу¬ 
ществляя историческую задачу руковод¬ 
ства победившим в Октябре рабочим 
классом, принялась за разрешение задач 
строительства социализма. 

Вот почему всяким попыткам той или 
иной цитатой Ленина, вырванной из об- 
'тцегб^ учения ленинизма, прикрыть оп¬ 
портунистическую сущность необходи¬ 
мо давать решительный отпор. 

Ленин действительно не раз говорил о 
значении практического опыта револю¬ 
ционной борьбы в деле воспитания 
масс и решительно боролся с теми, кто 
отрывал задачи образования от участия 
в революционной борьбе. «Мы не вери¬ 
ли бы учению, воспитанию и образовй- 
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нию, если бы оно было заперто только в 
школе и оторвано от бурной жизни»,— 
говорил он молодежи; но, борясь за 
единство революционной теорий и 
практики, он никогда не только не сни¬ 
мал задач овладения этой революцион¬ 
ной теорией, не умалял роли и значения 
теории в деле коммунистического воспи¬ 
тания, в руководстве политической борь¬ 
бой рабочего класса, но всегда резко и 
решительно подчеркивал «ве¬ 
дущую роль теории, необхо¬ 
димость и важность овладе¬ 
ния ею «в деле коммунистиче¬ 
ского воспитания масс». «Вы 
сделали бы огромную ошибку, если бы 
попробовали сделать тот вывод, что 
можно стать коммунистов, не усвоив то¬ 
го, что накоплено человеческим зна¬ 
нием»,— говорил он молодежи, давая 
указания, как нужно учиться коммуниз¬ 
му, особенно подчеркивая задачу овла¬ 
дения знанием в период диктатуры про¬ 
летариата как одну из важнейших хо¬ 
зяйственно-политических задач государ¬ 
ства диктатуры пролетариата, ибо «без¬ 
грамотный человек — вне политики», 
ибо «задачи строительства можно ре¬ 
шить только, овладев всем современ¬ 
ным знанием». 

Принцип диалектического единства 
революционной теории и практики, тео¬ 
рия «отмирания школы» подменила 
принципом их полного тождества. 
Важнейшая задача переходного от ка¬ 
питализма к коммунизму периода — 
овладение пролетариатом 
всей суммой накопленного 
человечеством знания, необ¬ 
ходимого для успешного ре¬ 
шения задач социалистического 
строительства, — теорией «отмирания 
школы» снята. Коммунизм как научная 
теория, которая должна служить руко¬ 
водством для практической работы, 
растворена в стихии «собственного 
практического опыта», слита с ней и тем 
самым сведена на-нет: она выпадает из 
задач подготовки молодежи. Школа как 
проводник идейного, организационного 
и воспитательного влияния пролетариа¬ 
та, как орудие пролетарской диктатуры 
ликвидирована, ибо «все учатся всюду, 
учатся на собственном практическом 
опыте»- 

«Основная задача школы — учить — 
отпадает» — такова развернутая 


•формула теории «отмирания школы». Но 
она не единственная. Проявления этой 
«теории» чрезвычайно многообразны. 
Одним из них являются попытки под¬ 
чинить всю образовательную и воспи¬ 
тательную работу школы труду и обще¬ 
ственной работе учащихся. 

«Как же сообщать ребятам образова¬ 
тельный материал», — писал автор на¬ 
стоящих строк в феврале 1930 г. 1 —Нам 
* думается, что настало время общеобра¬ 
зовательный материал подчинить 
производственной и общественной рабо¬ 
те. Исходить не из программ образова¬ 
тельной работы, как это было до сих 
пор, а из общественно-полезного и про¬ 
изводительного труда». 

А постановление ЦК о школе точно и 
определенно говорит: «Соединение обу¬ 
чения с производительным трудом необ¬ 
ходимо проводить на такой основе, что¬ 
бы весь общественно-производительный 
труд учащихся был подчинен учебным и 
воспитательным задачам школы». 

Причины и этой безусловно оши¬ 
бочной позиции лежат прежде всего в 
забвении того, что и политехническая 
школа является прежде всего школой, 
в непонимании того, что основная за¬ 
дача школы — учить—не только не от¬ 
падает, но именно эта задача и являет¬ 
ся главной, является основной, что 
подготовка всесторонне развитых 
строителей социализма не осуществима 
без соединения труда с системати¬ 
ческим обучением на такой ос¬ 
нове, чтобы именно задачи подго¬ 
товки, т. е. учебно-воспитательные 
задачи школы, являлись главной, 
определяющей все построение школь¬ 
ной работы, задачей. 

Извращение ленинских принципов о 
диалектическом единстве революцион¬ 
ной теории и практики лежит в основе 
как право-, так «лево»-оппортунистиче- 
ских извращений политики партии в об¬ 
ласти строительства политехниче¬ 
ской школы. Если правые оппортуни¬ 
сты, отрывая обучение от производи¬ 
тельного труда, тащат назад, к словес¬ 
ной схоластической школе, отрывая об¬ 
разование от участия в революционной 
борьбе и социалистическом строитель¬ 
стве, противопоставляя образование за¬ 
дачам коммунистического воспитания, 

1 Си. сборник Института марксистско-ленинской 
педагогики, № 5. 


выхолащивают классовую поли¬ 
тическую сущность образо¬ 
вательной работы и под флагом 
борьбы за знания и навыки фактически 
защищают словесные схоластические 
знания ^буржуазной школы с чуждым 
нам классовым содержанием против 
политехнических знаний и уме¬ 
ний, против революционной те¬ 
ории марксизма-ленинизма, являясь 
тем самым прямой агентурой классово¬ 
враждебных буржуазных влияний, то 
«левые», растворяя образование в 
«собственном практическом опыте уча¬ 
щихся», механически сливая обучение 
с производительным трудом, подчи¬ 
няя образование труду и обществен¬ 
ной работе, также выбрасывают овла¬ 
дение учащимися революционной тео¬ 
рией марксизма-ленинизма, также из¬ 
вращают самую суть политехнизма, ибо 
«всякая попытка оторвать политехниза¬ 
цию от систематического и 
прочного усвоения наук пред¬ 
ставляет собой грубейшие извращения 
идей политехнической школы» (из по¬ 
становления ЦК ВКП(б) о школе), так 
как практика сама собой еще не рож¬ 
дает революционного сознания, так как 
труд сам по себе еще не вооружает зна¬ 
нием научных основ производства. 

Вот почему брошенный нами лозунг 
«От школы учебы — к школе обще¬ 
ственно-полезного труда» 2 подменил и 
исказил директиву партии «От словес¬ 
ной схоластической — к школе поли¬ 
технической». 

Вот почему под «лево»-революцион- 
ной фразой — «Школа — цех завода» — 
скрывается далеко не революционное 
содержание, которое основную задачу 
политехнической школы — «подготов¬ 
ку всесторонне развитых строителей со¬ 
циализма, увязывающих теорию с прак¬ 
тикой и владеющих техникой», — под¬ 
меняет воспитанием «героев революци¬ 
онной фразы», которые могут болтать о 
выполнении промфинплана, но не умеют 
и не могут на деле бороться за его вы¬ 
полнение, так как они теоретически без¬ 
оружны и технически неграмотны. 

Практическим орудием разрушения 
советской политехнической школы явил¬ 
ся «метод проектов». Он был тем тара- 

! См. сборник .От школы учебы—к школе об¬ 
щественно-полезного труда", под ред. Крупени- 
ной. 
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ном, при помощи которого теория «от¬ 
мирания школы» была приведена в дей¬ 
ствие. Метод проектов, заимствованный 
из Америки, представляет собой наибо¬ 
лее утонченное средство буржуазной Пе¬ 
дагогики, пытающейся под прикрытием 
фарисейски-лживых лозунгов буржуаз¬ 
ной демократии, якобы обеспечиваю¬ 
щей полную свободу каждого, полное 
развитие инициативы учащихся; скрыть 
подлинную сущность буржуазной шко¬ 
лы — воспитать людей, не за страх, а за 
совесть преданных капиталистическому 
строю. 

Метод проектов, методологической 
основой которого является суб’ективнО- 
идеалистическая философия современ¬ 
ной -американской буржуазии — прагма¬ 
тизм, об’являющий единственным кри¬ 
терием истины ее полезность для данно¬ 
го буржуазного строя, был предложен и 
распропагандирован Институтом марк- 
систско - ленинской педагогики как 
единственный и основной ме¬ 
тод работы советской школы, якобы ре¬ 
ализующий ленинский принцип единства 
теории и практики воспитании. 

В чем действительная сущность мето¬ 
да проектов в его советском йыражё-,, 
нии? В том, что в основу школйной ра¬ 
боты метод проектов кладет «практиче¬ 
ские дела». А знания? Они или раство¬ 
ряются совсем в практических делах иЛи 
даются постольку, поскольку это необхр- 
димо для данного практического дела. 

Растворяя учебу в практических де¬ 
лах, метод проектов осуществляет в ме¬ 
тодике образовательно-воспитательной 
работы исходную позицию теории «от¬ 
мирания школы» — массы учатся на соб¬ 
ственном практическом опыте,; извра¬ 
щая основное положение марксизма-ле¬ 
нинизма, говорящее о том, что простое 
накопление практического опыта еще Не 
разрешает задачи переработки его в нк- 
Учное знание. Подчиняя образователь¬ 
ные задачи шкфіы практическим делам, 
метод проектов исходит из вульгарнО- 
^ЭмПирического толкования связи теорйи 
и практики как прямой и непосредствен¬ 
ной — «что мы будем делать, что нам 
для этого нужно узнать»,— так плани¬ 
ровалась работа по проектам, в то вре¬ 
мя как эта связь гораздо более сложна 
и опосредствованна. 

Опасность и ошибочность : метода 
проектов состоят в том, что, подчиняя 
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общеобразовательные задачи школы нх 
практической работе, мы подменяем за¬ 
дачу систематического образо¬ 
вания сообщением разрозненной сум¬ 
мы различных сведений, воспитываем 
поверхностное всезнайство вместо 
прочного усвоения основных 
знаний, без которых невозможно овла¬ 
дение коммунизмом как революционной 
и научной теорией пролетариата. Поста¬ 
новление ЦК, которое решительно и на-* 
стойчиво подчеркивает необходимость 
именно систематического об¬ 
разования, развивая указания Ле¬ 
нина о том, как нужно учиться комму¬ 
низму, вскрывает со всей остротой 
опасность поверхностности усвоения го¬ 
товых выводов без их серьезной про¬ 
работки, которая является одним из 
наибольших «зол и бедствий» нашей 
советской школы. Общее развитие на¬ 
ших учащихся, ориентировка их в наи¬ 
более актуальных вопросах политики 
партии несомненно есть. Они черпают 
его из газет, из кружков текущей по¬ 
литики, из работы в пионеротрядах, в 
комсомоле. Что должна дать школа, уг¬ 
лубляя эту базу общего развития? Си¬ 
стему знаний и метод работы. 
Этого наша школа не дает. 
Метод проектов уводит от разрешения 
этой задачи, поставленной сейчас ЦК 
ВКП(б) перед органами Наркомпроса 
«как центральная задача», так 
как метод проектов уничтожает 
п р о г р а м м у, т. е. находится в непри¬ 
миримом противоречии с принципами 
систематического образования, подме¬ 
няет задачу политехнической школы— 
усвоение научных основ производства— 
узкоприкладными эмпирическими зна¬ 
ниями, сводит решение задачи связи 
теории и практики, которая есть в пер¬ 
вую очередь проблема самого содер¬ 
жания образовательно-воспитатель¬ 
ной работы, лишь к задаче реорга¬ 
низации метода, в то время как метод 
теснейшим образом связан с содержа¬ 
нием работы и ему подчинен. 

Вот почему метод проектов не только 
не решил задачу политехнической шко¬ 
лы о связи теории и практики, а увел 
учительство на путь американского ути¬ 
литаризма и делячества, подменив зада¬ 
чу вооружения учащихся революцион¬ 
ной теорией марксизма-ленинизма сооб¬ 
щением лоскутных узко-эмпирическия 


сведений. Метод проектов, уничтожал 
программу образовательной работы 
школы, снимает не только вооружение 
учащихся систематическими 
знаниями, но'снимает тем самым задачу 
пролетарского руководства Школой как 
проводника идейного и воспитательно¬ 
го влияния пролетариата. 

Политехническое воспита¬ 
ние, являющееся составной частью 
коммунистического воспитания, которое 
должно дать учащимся «основы наук», 
знакомить учащихся в «теории и на 
практике со всеми главными отраслями 
производства», проводить «тесную связь 
обучения с производительным тру¬ 
дом»— вот то основное звено, 
за которое надо сейчас взяться для реа¬ 
лизации линии партии в шкрльном стро¬ 
ительстве, ведя решительную борьбу с 
безответственным методическим прожек¬ 
терством. Активизация работы учащих¬ 
ся: непременное введение элементов пла¬ 
нирования и учета в образовательную 
работу с учащимися, правильное приме¬ 
нение социалистического соревнования 
в работе бригад и учебных групп; воспи¬ 
тание навыков самостоятельной работы 
учащихся, уменья планировать и учиты¬ 
вать свою работу; введение элементов 
исследования в работу учащихся; уменье 
со стороны .учителя не только дать ме¬ 
тодически правильное построение зада¬ 
ния, но и выявить инициативу учащих¬ 
ся, организовать эту инициативу, руко¬ 
водить самодеятельной работой уча¬ 
щихся, постоянно и настойчиво воспи¬ 
тывая уменье самостоятельно приобре¬ 
тать знания, использование учителем в 
своей работе всего многообразия мето¬ 
дических приемов, направленных к тому, 
чтобы обеспечить сознательное усвое¬ 
ние и устойчивость знаний учащихся; 
уменье применять теоретический знания 
на практике и на основе теоретических 
знаний осмысливать практику — таковы 
пути методической работы советской 
школы. Не на путях «советизации» аме¬ 
риканского метода проектов, методи¬ 
ческую сущность которого Нельзя ото¬ 
рвать от его методологической осно¬ 
вы— прагматизма, этой философии уз¬ 
кого делячества современного амери- 
канскОго буржуа, найдем мы правиль¬ 
ное решение основных задач советской 
методики, а путем тщательного и вни¬ 
мательного изучения опыта работы на- 

3. Н л щтп к новой школе, N ‘1 


шей советской, школы и его обобщение 
на базе диалеісгико-материалистической 
методологии, разрешающей диалекти¬ 
чески проблему связи теории и прак¬ 
тики в образовательно-воспитательной 
работе, сочетания активности и инициа¬ 
тивы учащихся с руководящей ролью 
учителя, персональной ответственцрсти 
за работу каждого с уменьем работать 
коллективно, диалектического единства 
пролетарских классовых целей воспита¬ 
ния и индивидуальных интересов и за¬ 
просов каждого учащегося. 

Абстрактные поиски «педагогики пе¬ 
реходной эпохи» в отрыве от действи¬ 
тельных задач партии и пролетариата в 
области народного образования, идеа¬ 
листическая ревизия ленинского учения 
о педагогике и политике, мелкобуржуаз¬ 
ная, по существу троцкистская трактовка 
самой сущности диктатуры пролетариа¬ 
та привели к теории «отмирания шко¬ 
лы». Методологической базой теории 
«отмирания школы» является в основ¬ 
ном меньшевистствующий идеализм, 
сильно насыщенный элементами эклек¬ 
тики, вульгарного Эмпиризма и механи¬ 
стических извращений марксистско-ле¬ 
нинской диалектики. Идейным предше¬ 
ственником теории «отмирания школы» 
является идеалистическая теория сво¬ 
бодного воспитания — педагогическое 
кгесіо разоряющейся мелкой буржуазии, 
которая теории «отмирания школы» пы¬ 
талась приодеть и прикрыть многочис¬ 
ленными цитатами из Маркса и Ленина. 

Непосредственным следствием всей 
этой теоретической концепции являлась 
потеря основного звена не 
только в теоретической, но и в практи¬ 
ческой работе Института марксистско- 
ленинской педагогики. Эволюция, про¬ 
деланная Институтом марксистско-ле¬ 
нинской педагогики, чрезвычайно ярко 
вскрывает этот путь ухода, отрыва на¬ 
учно-педагогической работы от практи¬ 
ческих задач школы. Вот основные эта¬ 
пы этого пути: ликвидация программно¬ 
методического отдела института, что 
практически означало отказ и свертШва- 
ние работы как по разработке общей ме¬ 
тодики, так и частных методик препода¬ 
вания различных дисциплин и приводи¬ 
ло к методическому прожектерству и к 
пропаганде метода проектов как един¬ 
ственного и универсального метода ра¬ 
боты школы; свертывание и постепенная 
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ликвидация тех ячеек института, кото¬ 
рые занимались разработкой методов 
учета школьной успешности, способов 
экспериментальной проверки программ 
и методов преподавания, взамен чего 
широкое развертывание изучения идео¬ 
логии методов коллизий ‘, которые 
представляют собой яркий образец 
буржуазной «овободы слова и печати^», 
проводимой под флагом научных ис¬ 
следований. Социалистические города, 
бытовые коммуны молодежи, предприя¬ 
тие-школа, окончательно вытеснившие 
политехническую школу,—таковы этапы 
этого пути. 

Итоги и выводы ясны: решительная 
перестройка научно-педагогиче¬ 
ской работы, ее содержания, ме¬ 
тодов и организация. От аб¬ 
страктного теоретизирования — і- к серь¬ 
езному научному обоснованию прогреми 
и методов образовательно-воспитатель¬ 
ной работы политехнической школы, к 
борьбе за повышение качества работы, 
от суб’ективизма— к углубленному нау¬ 
чению опыта работы массовой школы; 
от голых лозунгов и деклараций — к ме¬ 
тодическому руководству и помощи 
учителю, к экспериментальной проверке 
методов работы; от теоретического уп- 
прощенства и вульгаризации принципов 
марксизма-ленинизма — к серьезной ра¬ 
боте над изучением марксистско-ленин¬ 
ского наследства, директив партии и 
всего опыта нашей борьбы и строитель¬ 
ства политехнической школы и комму- 
истиче кого' воспитания, разверты ая 

1 См. статьи Ревес—.К вопроса о педагогике 
с.-х. коммуны" и Раскин —.Проблема воспита¬ 
нии детей в с. х коммуне*. В сб. V. института 
Педагогика переходи /й эпохи". 
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на оснойе большевистской критики и са¬ 
мокритики систематическую неуклонную 
борьбу на два фронта против оппорту¬ 
нистических ант.иленинских извращений 
линии партии в вопросах просвещения, 
помня, что успех борьбы с главной опас¬ 
ностью на данном этапе — правым оп¬ 
портунизмом — Предполагает усиление 
борьбы с «лево»-оппортунистическими 
извращениями школьной политики пар¬ 
тии, с антиленинской теорией отмирания 
школы. 

На предыдущем этапе нами наделано 
немало ошибок. 

«Главное дело состоит в том, чтобы 
проявить мужество признать свои ошиб г 
ки и найти в: себе силы ликвидировать 
их в кратчайший срок. Боязнь признать 
свои ошибки после упоения недавними 
успехами, боязнь самокритики, нежела¬ 
ние исправить ошибки быстро и реши¬ 
тельно — в этом главная трудность. Сто¬ 
ит преодолеть; стоит переключить свое 
внимание на задачи организационно-хо¬ 
зяйственного строительства колхозов, 
чтобы от ошибок не осталось и сле¬ 
да:»,— писал т. Сталин колхозникам, ука¬ 
зывая пути борьбы и преодоления «ле¬ 
вацких» перегибов в колхозном движе¬ 
нии. 

Автор настоящих строк встает на этот 
путь и не сомневается в том, что кол¬ 
лективными усилиями научных работ¬ 
ников — педагогов и учительства, под 
руководством партии мы эти трудности 
преодолеем и на педагогическом фрон¬ 
те как же, как преодолели их и на дру¬ 
гих участках нашего строительства. 

М. Кру п ен ин а, • 




ЛИЦОМ К ШКОЛЕ И УЧИТЕЛЮ 


ОВЛАДЕТЬ СУЩЕСТВОМ ШКОЛЬНОЙ РАБОТЫ 

(Доклад т. Лещинера на III пленуме ЦК ВЛКСМ) 1 


Качество учебы—в центр внимания 
комсомола 

Товарищи: Заканчивая построение 
фундамента социалистической экономи¬ 
ки, мы в этом году ввели в строй нашей 
промышленности ряд крупнейших заво¬ 
дов, которые коренным образом меняют 
техническое вооружение нашей страны. 

Техническое вооружение нашей стра¬ 
ны с каждым годом растет. В 1925 г. тех¬ 
ническое вооружение на одного рабоче¬ 
го составляло только 3 980 руб., а сей¬ 
час оно уЖе составляет 10 тыс. руб. В 
перспективе оно должно увеличиться 
еще больше. 

Проблема кадров—проблема ленинского 
комсомола 

Колоссально растет культура масс. 
Это видно хотя бы из громадной тяги 
рабочих и колхозников к учебе. Каж¬ 
дый рабочий и колхозник становится не 
только потребителем высокой культуры, 
но становится ее творцом. Лучшим по¬ 
казателем этого является призыв удар¬ 
ников в литературу. Мы добились уже 
такого положения, когда сам рабочий 
является творцом новых произведений 
нашей эпохи. С каждым годом, с каж¬ 
дым днем потребность в кадрах неизме¬ 
римо возрастает. Той. Сталин, выступая 
на VIII с’езде нашего союза, говорил: 

«Нам нельзя теперь ограничиться вы¬ 
работкой коммунистических кадров во¬ 
обще, большевистских кадров вообще, 
умеющих болтат^ обо всем понемножку. 
Дилетантство, всезнайство теперь—око¬ 
вы для нас. Нам нужны теперь больше- 

1 Дается в сокращенном виде. 


вики-специалисты по металлу, по тек¬ 
стилю, по топливу, по .химии, по сель¬ 
скому хозяйству, по транспорту, по тор¬ 
говле, по бухгалтерии и т. п.» 

Это указание с каждым днем приоб¬ 
ретает все большее и большее значе¬ 
ние- 

проблема кадров социалистического 
строительства — проблема ленинского 
комсомола. В этой связи нам нужно 
вспомнить тот этап, который Прошел 
комсомол в борьбе за кадры. После 
гражданской войны, когда наша страна 
переходила к мирному строительству, не 
было квалифицироваяых кадров. Ком¬ 
сомол создал тогда фабзавуч, выдвинул 
основные принципы, которые легли. в 
основу системы народного образования. 
Сейчас в новой обстановке, на иной ма¬ 
териальной и технической базе борьба 
за кадры снова становится проблемой 
ВЛКСМ. 

Удельный вес молодежи в составе ра¬ 
бочего класса сейчас неизмеримо воз¬ 
рос. По приблизительным данным, в 
угольной промышленности мы имеем до 
70% рабочей молодежи, в металлург 
гической — до 50%, в электротехнике— 
между 50 и 60%. Вместе с ростом удель¬ 
ного веса квалифицированной рабочей 
молодежи в составе рабочего класса ра¬ 
стет и удельный вес комсомольцев в со- • 
ставе новой пролетарской интеллиген¬ 
ции. 

Рост нашего союза, превращение 
ВЛКСМ в многомиллионный создают все 
необходимые условия для расширения 
нашего участия в культурном строи¬ 
тельстве, хотя эти вопросы всегда зани¬ 
мали одно из центральных мест в работе 
комсомола. , 
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На 83 учебных часов только 3 часа—на 
грамматику 

Однако, если просмотреть критически 
всю ту работу, которую мы проводим, 
надо со всей откровенностью сказать, 
что работа и темпы этой работы абсо¬ 
лютно еще не соответствуют тем зада¬ 
чам, тем требованиям, которые выдви¬ 
гаются на сегодняшний день нынешним 
этапом социалистического строитель¬ 
ства. » 

В системе культурной работы, в си¬ 
стеме подготовки кадров одно из ре¬ 
шающих мест занимала и занимает шко¬ 
ла. Наша школа сейчас дает гораздо 
больше, нежели давала школа царской 
империи, нежели даёт шкода любой ка¬ 
питалистической страны. Сегодня наш 
ребенок стоит неизмеримо выше ребен¬ 
ка капиталистической страны. Он не за¬ 
бивает свою голову всяким излишним, 
ненужным хламом- Наш ребенок—'ак¬ 
тивный участник социалистического 
строительства. Он не верит в бога, не 
знает частной собственности. 

Однако поставленная Владимиром 
. Ильичей задача—«Наша школа должна 
давать молодежи основы знаний, давать 
умение вырабатывать самим коммуни¬ 
стические взгляды, должна делать из 
них образованных людей»—еще не вы¬ 
полняется. Проблемы качества подго¬ 
товки кадров для техникумов и школ 
фабрично-заводского ученичества наша 
школа разрешает пока довольно сквер¬ 
но. В московском текстильном технику- 
і ме наприйер для того, чтобы ^кончив¬ 
шие школу фабрично-заводской семи¬ 
летки могли заниматься по программе 
техникума, пришлось по основным дис- 
* ЦИплинам создать шестимесячные курсы 
в об'еме программы семилетней школы. 
Особенно плохо, товарищи, обстоит де¬ 
ло с математикой, физикой и родным 
языком. 

В одной из школ Саратова никто из 
учащихся седьмой группы не может 
--^определить, сколько составит 20% от 

В той же группе ребята заявили, что 
Волга впадает в Черное море, а Дон— 
это тоже море. В сердобинской школе 
Новониколаевского. района учащиеся не 
имеют достаточных знаний по геогра¬ 
фии и прочим предметам. В течение про¬ 
шлого года по географии было лишь 
два занятия, по естествознанию Ѵоже 
два, а по физике и электричеству вооб- 
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ще занятий не было. В третьей группе 
из 324 прочитанных слов были прочита¬ 
ны 70 слов неверно, и никто из учащих¬ 
ся не мог поправить этих ошибок. 
Очень много орфографических ошибок 
в работах ребят. В этой школе из 83 
учебных часов на орфографию уделено 
9 час., а на грамматику—3 часа. Количе¬ 
ство таких примеров можно было бы 
значительно увеличить. 

Чем это об’ясняется? 


Плоды право-«левацкой» практики 

' Во-первых, низким качеством наших 
педагогов. Во-вторых, это обусловли¬ 
вается право-«левацкой» практикой, 
имевшей место в нашей школе. Правые 
тянули школу к старой, схоластической, 
оторванной от производительного труда 
школе, В этом дёле им помогали «ле¬ 
вые», отрицающие роль школы. 

«Левые» ставили вопрос о том, что 
наша школа сейчас должна отмереть, 
что воспитание детей должно итти не в 
школе, что дети воспитываются сами, в 
процессе работы, что нечего с ними за¬ 
ниматься в школе. Это является след¬ 
ствием того, что органы народного об¬ 
разования как в центре, так и на местах 
не вели достаточной борьбы с этими 
право-«левацкими» установками. 

Чтобы долго не задерживать вашего 
внимания, приведу несколько фактов. 
Первый — из опыта кадиевской школы, 
находящейся в Донбассе. Там ребята 
рано утром вместе с шахтерами спуска¬ 
лись в шахты, теория была оторвана от 
практики. Конечно, все это делалось не 
без ведома Наркомпроса Украины. Ко¬ 
нечно, там ручку приложили и наши 
комсомольские работники, в частности 
товарищи из кадйевского' райкома, ко¬ 
торые считали, что работа школьни¬ 
ков в шахте — дело эрхиреволюционное. 
(Голос: «Для Украины это не харак¬ 
терно».) 

Если товарищи считают, что для 
Украины это не характерно, л могу в 
заключительном слове дать еще несколь¬ 
ко примеров. 

Перехожу к транспортной школе на 
ст. Люблино. Эта школа ставит себе та¬ 
кую же задачу, как и кадиевская шко¬ 
ла. Школа была цехом депо. Школа 
взяла на себя целый ряд обязательств. 
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Но о центральной задаче, о знаниях 
для ребят, там не говорится ни слова. 

С легкой руки Народного комиссариа¬ 
та просвещения под руководством по¬ 
сланных туда наших комсомольских ра- 
-! ботников издавалась серия книг под за¬ 
головками: «Библиотека опыта», «Мил¬ 
лионы строят политехническую школу». 
Рекламируемые там «левацкие» уста¬ 
новки стали основным методическим по¬ 
собием в работе учителей. На это трати¬ 
лись вся энергия, вся работа общества 
марксистов-педагогов и института марк¬ 
систско-ленинской педагогики. 

В связи с тем, что наша школа не дает 
кадров, которые нужны для социалисти¬ 
ческого строительства, не дает кадров 
для высшей школы, для техникумов, длл 
ФЗУ, в свете этих право-«левацких» из¬ 
вращений особое историческое значение 
приобретает решение ЦК партии о на¬ 
чальной и средней школе. Этот документ 
является программой нашей борьбы за 
школу, когда мы вступили в период со¬ 
циализма. 

Не всезнайство, а обучение основам со¬ 
временной индустрии 

Главная и центральная задача нашей 
школы — борьба за повышение качества 
учебы, бордба за получение учениками 
систематических знаний. В этом — цен¬ 
тральное место решения ЦК партии. 
Только политехническая школа может 
дать то качество знаний, которое тре¬ 
буется теперь от нашей школы. Ленин 
говорил, что «ни обучение и образова¬ 
ние без производительности труда, ни 
производительный труд без параллель¬ 
ного обучения и образования н$ могли 
бы быть поставлены на ту высоту, кото¬ 
рая требуется современным уровнем тех¬ 
ники и состоянием научного знания». 

Однако, товарищи, было бы большой 
■ошибкой думать, что политехническая 
школа должна давать всезнаек. Не в 
этом суть дела. 

«Политехнический принцип не требует 
■обучения всему, но требует обучения 
основам современной индустрии вооб¬ 
ще» (Лени н). Это должно итти по 
линии соединения производительности 
труда с умственным образованием. Об¬ 
щественно-производительный труд- ре¬ 
бят должен быть подчинен учебным и 
воспитательным целям школы. 



Комсомол был всегда первым зачин¬ 
щиком в борьбе за политехническую 
школу и в этой борьбе под руководством 
партии вышел победителем. Мы должны 
взять на себя инициативу по выполне¬ 
нию решния ЦК партии о создании от¬ 
расли промышленности, изготовляющей 
учебные пособия и оборудование! Но не 
только этим надо ограничиваться. В ре¬ 
шении бюро ЦК комсомола говорится, 
что обязанностью каждой организация 
комсомола является создание не менее 
одной рабочей комнаты и одной мастер¬ 
ской для школы. Выйолнима ли, товари¬ 
щи, эта задача?. 


Борьба на два фронта — главная задача 

Прошло 3 месяца после решения ЦК. 
За это время нам удалось побывать в 
ряде школ как московских, так и вне 
Москвы, в частности* в Саратове. Нам 
удалось ознако'миться, как Наркомпрос, 
его отделы народного образования, на¬ 
ши местные комитеты комсомола зани ¬ 
маются перестройкой школы. Какой вы¬ 
вод можно сделать? Коренных сдвигов 
в деле перестройки школы на выполне¬ 
ние постановление ЦК партии пока нет. 1 

За это время мы можем констатиро¬ 
вать ряд отдельных извращений йоста- 
новления Центрального комитета о шко¬ 
ле. В аутской школе Вышегорского рай¬ 
она применяется палочная дисциплина. 
Учительница Вяльцева выставляет ребят 
за уши из класса. Когда ребята попро¬ 
сили раз’яснить им постановление ЦК, 
она ответила: «Не вам знать это поста¬ 
новление». Если ученик опаздывает, ему 
не дают чая в течение двух недель. И это 
является одной из мер «воспитания». В 
школе № 13 Казани опаздывающих ре¬ 
бят выстраивают в коридоре и органи¬ 
зуют коллективное воздействие. 

В ряде школ в связи с решением ЦК 
об единоначалии упразднили детское 
самоуправление, школьный советі заве¬ 
дующий стал единым хозяином и сам 
планирует всю работу школы. В некото¬ 
рых школах введен словесный метод за¬ 
нятий. В Кинешемском районе совер¬ 
шенно нет активных методов преподава¬ 
ния, нет наглядных пособий; преподава¬ 
ние ведется без всяких иллюстраций, 
без всякой связи с производительным 
трудом, с работой мастерских и т. д. 
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В связи с этими искривлениями борь¬ 
ба на два фронта является сейчас- глав¬ 
ной задачей, обусловливающей быстрое 
выполнение решения ЦК о школе. 

Одной из основных причин слабой пе¬ 
рестройки школы является неудовлетво¬ 
рительная работа органов Народного 
комиссариата просвещения. 

Решение ЦК партии требовало преж¬ 
де всего построить свое руководство та¬ 
ким образом, чтобы довести его до каж¬ 
дой школы, до каждого учителя, дй- 
ференцировать руководство с учетом 
хозяйственных особенностей данного 
района и т. д. 

Есть ли у нас такое положение, когда 
бы органы народного просвещения до¬ 
вели руководство до каждой школы, ну 
хотя бы до районного отдела народного 
і образования? Этого пока еще нет. Ряд 
ОНО (Нижневолжский, Средневолжский) 
начал реализацию'решения ЦК партии 
лишь через месяЦ-полтцра после его 
опубликования. Некоторые ОНО по сей 
день дают директивы, которые являются 
прямой противоположностью решениям 
ЦК партии. Ряд районных отделов на¬ 
родного образования как единственный 
«проверенный» метод для школ реко¬ 
мендуют метод проектов. 

Работа комсомола по реализации ре¬ 
шений ЦК ВКП(б) пока имеет мало хо¬ 
роших образцов. Работа пионерских ор¬ 
ганизаций еще построена крайне неудо¬ 
влетворительно. Вопросы качества уче¬ 
бы еще не стали основным звеном в ра¬ 
боте пионерских организаций. Возьмите 
план работы любого пионерского отря¬ 
да. Вы там увидите все, что угодно, но 
не найдете там самого главного — шко¬ 
лы. 

В большинстве основных пионерских 
баз и отрядов постановление ЦІ^ о шко¬ 
ле не прорабатывалось. В базе завода 
«Серп и молот» из 14 отрядов Ни один 
не проработал решения ЦК о школе. В 
базах заводов «Динамо» и «Красный 
путиловец»—то же самое. 

_ Приятно, что такую перестройку мы 
Нб можем признать удовлетворительной. 
У нас нет по школе таких сдвигоз, ка¬ 
кие свойственны нашему союзу ів целом 
ряде других важнейших вопросов. Это 
приходится сказать на пленуме ЦК со 
всей категоричностью. Задача Пленума 
заключается в том, чтобы повернуть 
всю нашу организацию к школе. 
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Прежде всего — устойчивая Программа 
и учебник 

Повышение качества работы школы 
должно итти по линии создания, для 
школы таких условий, при которых она 
могла бы нормально работать. Прежде 
всего нужна устойчивая- программа. 
Нужно создать такие методы учебы, ко¬ 
торые обеспечили бы выполнение этой 
программы и проверку знаний. Нужно 
создать дисциплину в широком смысле 
этого слова. Нужно и дальше повышать 
материальную базу школы. 

Программа нашей школы должна 
быть построена таким образом, .чтобы 
она давала основы наук, чтобы матема¬ 
тика, физика, химия, родной язык бы¬ 
ли теми ведущими, центральными пред¬ 
метами, которые обеспечили бы способ¬ 
ность к дальнейшему обучению в выс¬ 
ших звеньях образования и действи¬ 
тельную подготовку кадров для нашей 
социалистической промышленности. Мы 
должны добиться таких методов (конеч¬ 
но при соответствующей проверке их),, 
которые позволили бы увязать одну дис¬ 
циплину с другой, которые обеспечили 
бы последовательность и преемствен¬ 
ность в прохождении программы. Нуж¬ 
но, товарищи, вести самую решительную 
борьбу с протаскиванием методов про¬ 
ектов в школу. Нужно пересмотреть и 
практику комплексной системы работы. 
В этой комплексной системе есть очень 
много близкого, родственного методу 
проектов. 

Первая и центральная задача, которая 
стоит перед нами,— это включение во¬ 
просов школы во встречный план, ко¬ 
торый будет разрабатываться на 1932 г. 
и. на вторую пятилетку. Каждая ячейка 
комсомола при разработке встречного 
плана своего предприятия должна до¬ 
биться включения в него и школы. 

Вторая задача нашей комсомольской 
организации — повернуть органы народ¬ 
ного образования к школе, довести ру¬ 
ководство органов народного образо¬ 
вания до каждого учителя и укрепить 
районное звено ОНО. Практически мы 
ставим задачу о мобилизации тысячи 
лучших комсомольцев-педагогов на ра¬ 
боту в органы народного образования.. 

Наша работа д помощь школе должна 
итти- сейчас также по линии создания 
учебника. Школы обеспечены учебника- 
•ми очень скверно. Западная Сибирь 
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обеспечена учебниками для начальной 
школы на 50 %, Восточная Сибирь — 
на 42 %, ЦЧО — на 50%, Ивановская об¬ 
ласть— на 83% и т. д. Еще хуже в 
средней школе. Западная Сибирь напри¬ 
мер имеет только 23% необходимых 
учебников для семилетки. 

В отношении создания учебников мы 
можем сделать очень много. У нас вы¬ 
росли кадры молодых специалистов — 
инженеров, агрономов, аспирантов и 
т. д. Необходимо организовать специ¬ 
альные группы ребят, которые на основе 
разработанной Наркомпросом програм¬ 
мы приступили бы к составлению учеб¬ 
ников. 

Пленуму необходимо принять реше¬ 
ние о проведении в ленинские дни все¬ 
союзного субботника по укреплению ма¬ 
териальной базы школы. 

Вооружить педагога марксистско-ленин¬ 
ской теорией 

За последние годы мы имеем несом; 
ненно качественный сдвиг в составе на¬ 
шего учительства. Сейчас у нас в со¬ 
ставе учительства: 14,5% рабочих, 38% 
крестьян, 34% служащих. По сравнению 
с предыдущими годами социальный со¬ 
став наших учительских кадров улуч¬ 
шился..Выросла партийная и комсомоль¬ 
ская прослойка в составе наших учи¬ 
тельских кадров. Общее число комсо¬ 
мольцев в составе учителей приблизи¬ 
тельно доходит до 20%. Молодежи в со¬ 
ставе учительства мы имеем примерно 
до 50%. Эти качественные сдвиги в со¬ 
ставе учительства вместе с собой прине¬ 
сли и некоторые отрицательные явления. 
Они сводятся главным образом к низко¬ 
му образовательному уровню части учи¬ 
телей. 

10,1 % всех учителей имеют низшее 
образование — 4-летнее; среднее и не¬ 
законченное среднее образование имеет 
81 % педагогов, незаконченное высшее— 
7,4%. Понятно, что такие педагогиче¬ 
ские кадры не сумеют разрешить про¬ 
блему качества. Поэтому вопрос о по¬ 
вышении квалификации учителей, о во¬ 
оружении их .марксистско-ленинской те¬ 
орией — основная задача по работе с 
учителем. 

Нельзя ли, товарищи, имеющиеся у 
нас кадры комсомольской интеллиген¬ 
ции приблизить к учителю, заставить 
кадры наших инженеров, агрономов, 


техников помочь учителю овладеть 
предметом, поднять квалификацию? 

Мы должны Как правило, во что бы 
то ни стало добиться такого положения, 
чтобы подготовку учителей из тех, кто 
не имеет среднего и высшего образова¬ 
ния, проводить через курсы продолжи¬ 
тельностью не менее 1 года. 

Приблизить учителя к комсомолу 

Товарищи! У нас на педагогическую 
работу комсомльские организации по¬ 
сылают кого угодно, лишь бы выпол¬ 
нить ту разверстку, которую дает ЦК 
ВЛ (СМ. Нельзя ли по ерьезнее и дойти 
к этому вопросу? Мне Кажется, что 
подбор работников, качество учителя 
должны быть центральным звеном в ра¬ 
боте ленинского комсомола По школе. 

Сейчэд: у нас прорыв в педагогиче¬ 
ских кадрах. Этот прорыв нам надо бу¬ 
дет ликвидировать. Мы ставим как 
практическую задачу — мобилизацию 
30.тыс. комсомольцев на педагогическую 
работу. В числе их мы имеем в виду 
5 000 вожатых и примерно такой же ко¬ 
личество фабзавучников. Последних 
нужно взять в качестве преподавателей 
по труйу в школе. 

Улучшением наличного кадра учите¬ 
лей, повышением их квалификации мы 
должны заняться и по линии нашей пе¬ 
дагогической школы. В этом направле¬ 
нии необходимо поставить вопрос о 
том, чтобы приравнять учащихся педа¬ 
гогических школ в материальном и куль¬ 
турном отношении к положению зша- 
щихся индустриальных учебных заведе¬ 
ний. ... 

Борьба за учительские кадры должна 
итти также и по линии создания ленин¬ 
ского отношения к учителю. В ряде 
мест происходит огромная утечка учите¬ 
лей из-за скверных материально-куль¬ 
турных условий. 

Центральный комитет партии уже 
принял ряд мер к улучшению матери¬ 
ально-бытового положения учителей. 
Мы должны взять на себя инициативу 
в борьбе ,3а быстрейшую реализацию 
этого решения ЦК партии- 

Нужно приблизить молодого учителя 
к комсомолу, вооружить его марксист¬ 
ско-ленинской теорией, поднять его по¬ 
литический уровень и классовую бди¬ 
тельность. “ \ 
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Пионер — вожак детских масс в борьбе 
за качество знаний 

Біа данном этапе основная задача пи¬ 
онерских организаций — это борьба за; 
школу, за качество учебы. В программе 
партии написано, что «школа должна 
быть не только проводником принципов 
коммунизма вообще, но и проводником 
идейного, организационного, воспита¬ 
тельного влияния пролетариата и йа по¬ 
лупролетарские и непролетарские слои 
трудящихся масс в целях воспитания по¬ 
коления, способного окончательно уста¬ 
новить коммунизм». 

,0т того, насколько пионерские ! орга¬ 
низации сумеют включиться в борьбу за 
знание, за школу, зависит выполнение 
пионерской организацией стоящих пе¬ 
ред ней задач. Пионерские организации 
должны стать вожаком детских Масс в 
борьбе за качество знаний. 

Бюро ЦК неоднократно обсуждало во¬ 
прос о загруженности детей. У нйс бы¬ 
ли такие факты, что ребят посылают 
куда угодно: чистить картошку, разгру- : 
жать бревна. Дети делают все, что 
угодно, только не учатся. НК РКИ 
РСФСР провел очень интересное Обсле¬ 
дование о загрузке наши* ребят.: Ребе- ; 
нок-пионер 4-й группы имеет 28 час. 
учебной нагрузки в декаду, обществен¬ 
ной нагрузки — от 30 до 32 час. Общее 
количество часов работы школьника 4-й 
группы (ему лет 11 — 12) составляет 7 
час. в день. 

Рабочий день школьника 7-й группы 
<14—15 лет) продолжается от 12 до 
15 тыс. У непионера эта нагрузка ниже. 

Вот до каких безобразий доходит на/ 
грузка наших ребят. Покончить с этим 
надо во что бы то ни стало, и, чем ско¬ 
рее, тем' лучше. Я не говорю, что у уче-і 
ника-пионера не должно быть никакой 
общественной работы. Она дОлжнй 
быть. Но общественная работа должна 
быть распределена между всеми учени-) 
Ками-Шравильно и рационально, чтобы 
все ребята учились, чтобы все ребята 
выполняли общественную работу. 

Драться за материальную базу школы 

Борьба за горячие завтраки, за пра¬ 
вильное и целесообразное распределение 
обуви, одежды между детьми должна 
стать одной из основных задач пионер- 
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ских и комсомольских организаций в 
школе. . . 


Нужно сказать прямо, что капиталь¬ 
ное строительство школ срывается. Мы 
пальцем о палец не ударили в этом от¬ 
ношении. Если за школу ФЗУ мы де¬ 
ремся, если за то, что люди не строят 
школ, мы их привлекаем к ответствен¬ 
ности, то за иестроящиеся школы-семи¬ 
летки мы пока ничего не делаем. Никто 
не знает, где и что строится. Никто не 
считает своей обязанностью следить за 
этим делом. Помочь органам народного - 
образования в строительстве школ, до¬ 
стать стройматериалы — это должно 
быть нашей задачей. 

Вместе с этим мы должны бороться 
за благоустройство школ. Пойдите в лю-^ 
буш школу. Что мы там увидим? 

Возьмите первую комсомольскую ФЗС 
в Саратове. Подходишь к школе — пре¬ 
восходное трехэтажное каменное зда¬ 
ние. 

В раздевалке ужасная грязь. Крюч¬ 
ков на вешалках нет. Ма подоконниках 
тдлстым слоем лежит пыль. 

Входим в 'Класс. Ряд парт. Все они 
изрезаны, измараны всякими надписями. 
Ребятишки сидят бригадой и учатся. 
Учитель ходит вокруг да около. Ребята 
все грязные. Рубашки растегнуты, пуго¬ 
виц нехватает. 

Нельзя ли, чтобы наши ученики были 
опрятны? Почему старый гимназист 
мог быть .чистым? Почему мы не можем 
сделать нашего ребенка чистым и опрят¬ 
ным? Можем и должны сделать, ника¬ 
кого труда это не составляет. 

Во всех этих делах роль пионерорга- 
низации, детского самоуправления бук¬ 
вально решающая. 

* 

Каждой школе — комсомольскую ячейку 

Таким образом, ближайшие задачи в 
области школы заключаются в следую¬ 
щем: обеспечить перестройку органов 
народного образования лицом к школе, 
приблизить их к школе, помочь органам 
Наркомпроса в составлении учебников, 
внедрить в школу такие методы, кото¬ 
рые удовлетворяли бы требованиям до¬ 
подлинно политехнической школы. На¬ 
до усилить внимание к учителю, пере¬ 
строить работу пионерорганизации в 
школе, улучшить материальное поло¬ 
жение учащихся и учителей, создать 
крепкую пролетарскую дисциплину. 


с?ти задачи выполнимы при том усло¬ 
вии, когда заглянем в глубь школы, 
когда мы ее лучше будем знать, когда 
будем заниматься ею не от случая к 
случаю, а систематически, когда каж¬ 
дый районный комитет комсомола будет 
считать своей необходимостью хотя бы 
раз в месяц зайти в школу, посмотреть, 
что в. школе делается, собрать учителей, 
потолковать с ними, собрать ребятишек 
и с ними потолковать. 

Надо создать крепкий комсомольский 
актив школы. Эта работа должна стать 
ближайшей задачей всех комсомольских 
организаций сверху донизу — от'ТЗен- 
трального комитета до ячеек. Надо 
оформить и укрепить комсомольскую 
ячейку в школе. Нужно, чтобы этой 
ячейкой руководил райком комсомола, 
чтобы в каждой школе была ячейка ком¬ 
сомола. 

Основное звено — семилетнее политех¬ 
ническое образование 

Товарищи, начиная с 1919/20 г., ком¬ 
сомол боролся за школу рабочей моло¬ 
дежи, занятой в производстве, за шко¬ 
лу ФЗУ, за создание такой системы на¬ 
родного образования, которая была бы 
доступна широким трудящимся массам. 

В 1920 г. к I партийному» совещанию по 
народному образованию комсомолу ста¬ 
ло ясно, что трудовой школы нет, что 
существующая школа обслуживает глав¬ 
ным образом детей служащих и мелкой 
буржуазии. 9-летнее образование для 
детей рабочих в связи с крайне плохим 
материальным положением рабочей се¬ 
мьи было недосягаемо. 

Все это заставило ленинский комсо¬ 
мол со всей силой, присущей нашему 
союзу, обрушиться против такого вида 
трудовой школы. Мы считали, что ос¬ 
новным звеном в системе политехниче¬ 
ского образования подрастающего поко¬ 
ления в выполнении программы партии 
является борьба за 7-летнее политехни¬ 
ческое образование, за массовую шко¬ 
лу, доступную детям рабочих и кре¬ 
стьян. 

В процессе борьбы за такую школу 
старое руководство Наркомпроса орга¬ 
низовало суррогатную школу, называе¬ 
мую школой II ступёни, с профессио¬ 
нальным уклоном, которая находилась в 
ярямом противоречии с программой на¬ 
шей партии. ■ » 


На II партийном- совещании принци¬ 
пиальная программа ленинского комсо¬ 
мола, которая обеспечила бы охват об¬ 
разованием всего подрастающего поко¬ 
ления, была принята. 

В последние годы под руководством 
партии мы добились крупнейших нобед 
в области народного образования. 

В 1911 г. наша страна охватывала 
обучением детей от 8 до 14 лет 31%, 
в 1930/31 г. у нас обучается 85% детей 
этого возраста. В нынешнем учебном 
году мы должны охватить 95%,. В 
1930 г. от 15 до 17 лет всеми формами 
мы охватывали 15%, в 1931 г.—33%. 
В 1911 г. в царской империи лишь 1*% 
подростков 15—17 лет обучался в шко¬ 
лах. 

В общем при царизме школа охваты¬ 
вала учебой только 17,5% детей. В 
1930/31 г. обучалось 53% детей от 7 до 
17 лет, а в 1932/33 г. мы охватим обуче¬ 
нием 73% детей этого возраста 

Для ряда работников нашего союза, в 
особенности для старого актива, должно 
быть известно выступление зиновьев- 
ско-троцкистской оппозиции по вопросу 
народного образования в период между 
V всесоюзной конференцией комсомола 
и VIII с’ездом, обвинявшей ЦК партии и 
ЦК комсомола в том, что они стали на 
путь сдачи октябрьских завоеваний ра¬ 
бочей молодежи, и т. д. 

Пройденный этап’нашей борьбы в об¬ 
ласти народного образования, всё дости¬ 
жения в этой области лучше всего дока¬ 
зывают массовый рост школы фабрично- 
заводского ученичества, охватывающей 
уже 1 200 тыс- учеников, ставшей под¬ 
линной формой социалистической орга¬ 
низации труда молодежи. Это доказы¬ 
вает правильность генеральной линии 
партии, правильность всей нашей борь¬ 
бы за систему народного образования 
под руководством партии. 

Дальнейшее развитие системы народ¬ 
ного образования на иной, качественно 
более высокой основе, должно итти по 
пути создания доподлинно политехниче¬ 
ской школы Маркса и Ленина. Выпол¬ 
няя программу партии по вопросам на¬ 
родного образования об охвате подро¬ 
стков до 17 лет всеобщим политехниче-. 
ским образованием, мы должны в систе¬ 
ме народного образования иметь сле¬ 
дующую ступенчатость. Единая 7-летняя 
политехническая школа в городе и в се- 
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ле как основа всего народного образо- водского ученичества смогут выполнить 
вания, причем единство этой школы лишь тогда,, когда мы подвезем под нее 
нужно понимать как единство програм- прочную семилетнюю политехническую 
мы по об’ему знаний основных предме- базу- 

тов—родной язык, математика,: физика, Такого же порядка мероприятия- 
химия и т. д. правда, это будет гораздо труднее еде- 

Второе — укрепление системы учени- лать—надо провести в школах с.-х. уче- 
чества, развитие этой системы -во всех ничества. Школы колхозной молодежи, 
областях социалистического строитель- создаваемые сейчас, должны быть по- 
ства. Я имею в виду создание! школы строены также на 7-летней политехниче- 
ученичества для колхозного (сектора ской базе,'иметь двухгодичный срок 
сельского хозяйства. И третье]—новая обучения, осуществлять соединение про- 
9-летняя школа, котцрая должна разре- изводительного труда с теоретическим 
шить вопрос об общем политехническом обучением. Эта школа так же, как и 
образовании подростков до 17 лет. ФЗУ, наряду с подготовкой кадров для 

колхозного сектора сельского хозяйства 
Высоко держать знамя Ленина должна дать выход молодежи в высшие 

звенья народного образования, в основ- 
Создавая эту систему народного обра- Н ом — в с.-х. вузы, 
зрвания, мы должны раньше віего по- Вот, товарищи, наметка новой систе- 
ставить перед собой как основную за- мы народного образования, которую 
дачу проведение всеобщего, повсемест- представляет бюро ЦК пленуму как 
ного семилетнего политехнического об- программу нашей дальнейшей борьбы в 
разования, подтягивая к 7-летсфму по- области народного образования. Надо 
литехническому образованию отсталые сказать, что все это будет выполнено 
национальные районы, которые имеют лишь тогда, когда мы будем и дальше 
до сих пор еще только 4-летку. бороться на два фронта, когда мы по- 

Качественно улучшить работу школ ставим школу в центр внимания комсо¬ 
фабрично-заводского ученичества, при- мола. 

чем это качество должно итти по линии Надо быть уверенным, что комсомол 
ликвидации ее как школы-тупика. Фаб- и впредь будет держать высоко знамя 
завуч наряду с подготовкой кадров для Ленина в борьбе за дело народного об- 
народного хозяйства должен давать мб- разования, поднимая нашу страну на та- 
лодежи выход в высшие звенья народ- кой уровень, какого не видал до сих пор 
ного образования (втузы, вузы). Эту мир. 
задачу нынешние школы фабрично-за- 



ШКОЛА ПРОДЛЕННОГО ДНЯ. 


(В порядке обсуждения) 


Бурный рост нашей промышленности 
.влечет за собой громадные сдвиги во 
веек областях жизни Советской страны. 

Женщина Советского Союза, пожа¬ 
луй, сильнее всех это ощущает: она все 
более выходит из тесной семейной ячей¬ 
ки на широкие просторы общественной 
и производственной жизни. 

Это огромной политической важности 
явление в свою очередь вносит много 
нового в жизнь семьи, особенно в быт 
и воспитание детей, и ставит перед нами 
ряд вопросов, требующих немедленного 
разрешения- Мать-домохозяйка, еще не¬ 
давно чаще всего являвшаяся в семье 
носительницей и защитницей всего ста¬ 
рого и отжившего, меняется на наших 
глазах. Она требует для себл учебы, 
возможности расти и быть в первых ря¬ 
дах борцов за пятилетку, за социализм. 
Она часто и надолго уходит из дому. И 
она хочет быть спокойной, что ее дети 
ни в смысле воспитания, ни в смысле 
здоровья не пострадают от ее отсутст¬ 
вия. В этом направлении советской 
властью делается очень многое, и все 
•же это еще очень мало для того, чтобы 
сказать, что наши дети, все более вы¬ 
падающие из под влияния . и охраны- 
семьи, в полной безопасности. Нелепо 
конечно утверждать сейчас, что семья 
окончательно отмирает и всю тяжесть 
воспитания и заботы о детях надо пе¬ 
реложить на общество. Конечно, нет. 
Наоборот, семье, и особенно матери, на¬ 
до сейчас помочь понять современные 
задачи воспитания, надо помочь в семье 
сорганизовать единый фронт со школой 
на борьбу за коммунистическое воспита¬ 
ние детворы. И добиться этого сейчас 
значительно легче, чем раньше. Но 
трудность в том, что значительную часть 
своего времени ребенок остается вне 
семьи и школы, предоставленный влия¬ 
нию улицы. С малышами дело обстоит 
лучше: мы имеем сменные и суточные 
ясли, детские сады, учреждения, приспо¬ 
собленные к часам работы родителей на 
предприятии. 

С школьниками хуже. Младших ребят 
школа держит 3 — 4 часа. А затем пол¬ 
ная беспризорность. Несмотря на роди¬ 
тельские наставления: во-время приди 
домой, поешь, уроки сделай и спать ло¬ 


жись, редко кто удержится, чтобы не за¬ 
гулять на улице. А затем конечно несде¬ 
ланные уроки, плохая еда и позднее, 
позднее . укладывание в постель, недо¬ 
статочный сон й на утро раздражитель¬ 
ность, нежелание вставать, итти в шко¬ 
лу, прогулы и неуспеваемость. 

Могут сказать, что ничего нового в 
этой картине нет, так было всегда. Но 
лора уже, чтобы пролетарский ребенок, 
у которого оба родителя работают на 
предприятии, не был «уличным ребен¬ 
ком», тем более, что явление это сейчас 
наблюдается и количество «уличных де- 
іей» растет. Это особенно относится к 
первым группам начальной школы, ко¬ 
торые слабее всего охвачены обществен¬ 
ной работой, пионерорганизацией и для 
которых улица страшна не только своим 
разлагающим влиянием, но и непосред¬ 
ственной опасностью — трамваем, авто¬ 
бусом, авто. 

Для того, чтобы охватить всю детво¬ 
ру в ее внешкольные часы воспитатель¬ 
ной работой, необходима целая сеть 
учреждений и мероприятий самого раз¬ 
личного порядка. Без этого немыслимо- 
обеспечить качество всеобуча. 

Об одном из таких учреждений ста¬ 
вит вопрос Эта статья — это школа про¬ 
дленного дня. 

Школа продленного дня может быть 
различных типов и служить различным 
задачам. Мы пока имеем несколько та¬ 
ких школ по Союзу, все разнотипные. 
Пора бы все же их опыт учесть и углу¬ 
бить. 

Надо сказать, что школами этими 
пока никто не занимается, нет положе¬ 
ния о школе продленного дня, а потому 
каждый город, даже каждый район 
строит их по-своему. Мало того, в од¬ 
ном месте они находятся в ведении от¬ 
делов охраны детства, в другом в соц- 
восе. 

Нам знакомы школы продленного дня, 
так сказать, массового типа. Школы, ко¬ 
торые дают безнадзорному ребенку воз¬ 
можность во-время и сытно поесть 
после школьного дня, приготовить уро¬ 
ки, поработать в мастерской. Состав ре- 1 
бят в таких школах отличаемся от обыч¬ 
ной массовой школы только повышен- 
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КАК УЧАЩАЯСЙ МОЛОДЕЖЬ ОТНОСИТСЯ К ПРОФЕССИИ ПЕДАГОГА 

Выводы данной анкеты никоим образом нельзя обобщать. Так оценн- 
> вяют роль учителя ученики одной определенной городской московской 
школы. Если бы спросить учеников какой-нибудь другоЙ«школы и осо¬ 
бенно учеников какой-нибудь хорошей ЦІКМ, вообще какой-нибудь 
деревенской школы, где жизнь и общественная работа учителя на виду, 
вряд ли получились бы такие ответы. Вывод из данной анкеты можно 
сделать такой: надо Показать ученикам светлые стороны работы учителя, 
то, что дает учителю его профессия. В литературе давались в большин¬ 
стве случаев типы отрицательные, вроде .человека в футляре", Передо- 
нова и пр., или же типы смешных и жалких людей, но мы и сейчас 
совершенно не видим в литературе типов учителей-энтузиастов, а тако¬ 
вых немало. Никтд не пишет об энтузиазме учителей, в годы разрухи 
проделавших громадную работу по сохранению школы, никто не пишет 
о том, какое удовлетворение дает работа с детьми, которые усилиями 
педагога складываются в нового типа . юдей. Дело Ц^кпр са—дать „Моло¬ 
дой гвардии" материал, который позволил бы издательству комсомола 
дать ряд ублекате і'ьных очерков из учительской жизни. Прич м важно 
* дать облик не старого учителя народнического типа, а учителя современ¬ 

ного. Н д этой задачей надо поработать всерьез. 

Но надо остановиться и на самой анкете. Каждая анкета организует 
до известной степени 'ответ, настраивает определенным обр зом опраши¬ 
ваемого. Если бы попробовать составить анкету другого*т*па, могли бы 
возможно получиться другие -твеіы. Например, анкета могла бы содер¬ 
жать такие вопросы: .Какие уроки кажутся тебе самыми интересными и 
что делает учитель, чтобы сделать их интересными"? .Вспомни какой-нибудь 
разговор с учителем, который произвел на тебя особо сильное впечатле¬ 
ний? .Как заботится учитель о ребятах 1 *; „Что ты знаешь об обществен¬ 
ной работе учители"? „Рассказывали ли тебе ребята из других школ 
что-нибудь о своих учителях"? „Что ты читал об учителях"? „Кзким. по- 
твоему, должен быть учитель**? и т.й? Вообще надо составить анкету, 
чтобы она толкала мысль ребят на то, чтобы внимательнее оценивать 
роль учителй. л. 

/ В постановлении ЦК ВКП(б) о начальной и средней шкЬле говорится, 

что показа іёльные школы должны помочь учительским массам, рабочим, 
колхозникам и учащимся учиться на п ра к тл ке у лучших учителей 
образцовых школ тому, как строить политехническую школу. Но следо¬ 
вало бы попробовать в виде опыта такую вещь: посылать по нескольку 
человек учіщихся шестых и седьмых групп на некоторые уроки к лучшим 
учителям других школ, потом учесть впечатление ребят от посещения 
этих уроков и віияние на них таких посещений 
. Конечно, важно, чтобы это было не одно посещение, когда на ребят 

наваливается сразу масса впечатлений, а три-четыре посещения. Надо 
обдумать этот вопрос. Интересно мнение учителей на этот счет. 

Редакция 


Обследуя весной 1931 г. профнапра¬ 
вленность у учащихся, кончающих семи¬ 
летку, в четырех параллельных седьмых 
группах 19-й ФЗС Фрунзенского района 
в Москве, мы получили такие данные 
в отношении выбора учащимися профес¬ 
сии педагога: профессию педагога не 
выбрал ни один учащийся! Среди про¬ 
фессий, которые больше всего не нра¬ 
вятся учащимся, профессия педагога 
.оказалась на первом месте. 

^^Лридавая важное значение этому во¬ 
просу, мы составили специальную анкету 
и провели дополнительное обследование 
учащихся по этой анкете. 

Наша анкета со тояла из таких воп¬ 
росов: 

1. Как ты относишься к профессии 
педагога? 


2. Что ты видишь хорошего в этой 
профессии? 

3 Что в ней плохого? 

4. Что говорили тебе родители о 
педагогической профессии? 

5. Каким должен быть хороший* пе¬ 
дагог? 

Материалы, собранные по этой анкете, 
рисуют отношение учащихся к профессии 
педагога в таком виде. 

Как относится молодежь к профессии 
педагога 

Учащаяся молодежь хорошо конечно 
понимает то большое общественное 
значение, какое имеет работа педагога 
для нашей страны, для них самих. За 
исключением единичных ответов о том. 
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что „в этой профессии ничего хорошего 
нет*, эта общественная значимость и 
полезность педагогической работы еди¬ 
нодушно отмечается. 

Молодежь отмечает, что педагог рас¬ 
пространяет знания, культуру среди 
трудящихся масс и тем сильно содей¬ 
ствует социалистической стройке. 

.Педагог—пропагандист на фронте 
социалистического строитель.тва и куль¬ 
турной революции, тяжелая и весьма 
важная работа просвещения масс лежит 
на нем*. 

Молодежь подчеркивает работу педа¬ 
гогов по подготовке катров 

.Хорошее в этой работе: педагог вос¬ 
питывает детей, подготовляя хорошие 
кадры нашей стране". 

А один ученик очень ярко и метко 
характеризует эту сторону педработы, 
педагогической профессии, сравнивая 
учителя с предприятием: „Педагог— 
это как бы предприятие, выпус¬ 
кающее кадры людей с о преде¬ 
ле н н ы м и з н а н и я м и“. 

Учащиеся понимают и ценят непос¬ 
редственную пользу, которую приносит 
учитель для них самих: „Профессия эта 
необходима, так как человек с малых 
лет умеет разобраться в том или ином 
вопросе сначала с помощью руководи¬ 
теля, а потом постепенно сам*. 

Отмечают ученики и положительные 
стороны педагогической работы для 
самого учителя: „Педагог повышает свое 
развитие на этой работе"; он получает 
самоудовлетворение от положительных 
результатов своей работы, когда видит, 
что помог своему ученику развиться, 
стать активным участником жизни, „хо¬ 
рошим работником и мыслителем*, по 
выражению одной ученицы. 

Так хорошо учащаяся молодежь раз¬ 
бирается в положительном обществен¬ 
ном значении профессии педагога, ко¬ 
торый просвещает массы, вооружая их 
острым оружием знания, и готовит кадры 
Советской стране для социалистического 
строительства. 

Но еще более ярко и обстоятельно 
характеризует молодежь отрицательные 
стороны педагогической профессии. 

Почти все ученики отмечают труд¬ 
ность работы педагога: нервность, уто¬ 
мительность, потерю здоровья на ней. 

„Профессия педагога нервная, утоми¬ 
тельная и скоро расшатывает здоровье. 


Особенно нервная работа в I ступени, 
с малыми ребятами. На и большие ре¬ 
бята во II ступени раздражают учи¬ 
телей*. 

„Плохие стороны этой профессии те, 
что она очень нервирует человека и 
надрывает голосовые связки*. 

Педагогическая работа „требует от 
человека особой выдержки и терпения", 
а также „большой затраты здоровья*. 

Эту же „затпату здоровья* на педа¬ 
гогической работе вследствие ее нерв¬ 
ности отмечает один ученик и в ирони¬ 
ческой форме: „Я не вижу в профессии 
педагога ничего плохого кроме неболь¬ 
шой порчи крови*,—пишет он в анкете. 

Также единодушно учащаяся моло¬ 
дежь отмечает то, что педагогическая 
работа, по их мнению, скучна и одно¬ 
образна. 

„Прежде всего эта работа очень одно¬ 
образна и скучна. 

Из года в род, изо дня в день педа¬ 
гогу приходи іся повторять одно и то 
же. .Я считаю, что такое однообразие 
угнетает человека*,—так характеризует 
работу педагогу один ученик. 

И этэі характеристика повторяется 
почти во всех анкетах. 

Прибавляя к этим отрицательным 
сторонам педработы «еще и „малый 
оклад зарплаты*, то, что „педагог часто 
не считается за человека*, молодежь 
приходит к пессимистическим выводам 
по отношению к профессии педагога. 

Словами некоторых анкет эти выводы 
можно было бы формулировать так: 
Во-первых: „педагогическая работа — 
самая плохая видимая мною работа. Эта 
работа каторжная*,— так пишет один 
ученик: во-вторых, „отношусь к педа¬ 
гогической профессии, как *к самой 
жалкой и несчастной профессии*,— 
так формулирует этот вывод одна 
ученица. 

А из этих предпосылок уже следуют 
„оргвыводы* для себя в отношении 
выбора профессии. „Уважаю, но сам 
быть ни за что не хочу*—таков 
типичный ответ учеников характеризу¬ 
ющий их отношение к профессии педа¬ 
гога. 

Так отрицательно относится учащая¬ 
ся молодежь к выбору профессии педа¬ 
гога и не идет в педшколы и на пед- 
работу. Причем интересно* что по нашим 
материалам одну и ту же отрицатель- 
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иую позицию в выборе педпрофессии 
занимает и рабочая и служащая моло¬ 
дежь одинаково. Ни какой разницы в 
этом отношении между молодежью не¬ 
организованной и пионерско-комсомоль¬ 
ской также нет. 

Проанализируем причину такого от¬ 
рицательного отношения молодежи к 
иедагогической профессии. 

О низкой зарплате и пренебрегаемой 
профессии 

Первая причина отрицательного от¬ 
ношения молодежи к педагогической 
профессии заключается в неудовлетво¬ 
рительном материально-бытовом поло¬ 
жении, которое было до сих пор у 
педагога. 

В анкетах учащиеся указывают на 
плохую оплату педагогического труда, 
„на малый оклад зарплаты". Еще откро¬ 
веннее и обстоятельнее заявили об этом 
учащиеся в беседах с ними по поводу 
профессии педагога. „Работа педагога 
очень трудная, а зарплата ничтожная",— 
говорили ребята. „Проучись 3 года в 
педтехникуме в невероятно тяжелых 
условиях, а потом будешь получать 
зарплату необученного рабочего. А из 
фабзавуча мы вьійдем квалифицирован¬ 
ными рабочими. Вот если бы зарплату 
учителя приравняли к зарплате квали¬ 
фицированного рабочего, тогда другое 
дело_ было бы". • 

Молодежь в беседе указывала на то, 
как часты злоупотребления местных 
органов и практических работников по 
отношению к учительству. На это она 
очень резко реагирует. 

В своих анкетах учащиеся отмечают, 
что работа педагога часто не ценится и 
что, педагог у работников других профес¬ 
сий не считается, как говорится, за 
человека". 

Отсюда у многих из учащихся рожда¬ 
ется пренебрежительно жалостливое от¬ 
ношение к педагогической профессии 
как к несчастной профессии; а к педа¬ 
гогу—как к жалкому неудачнику. 

' -ВоТ эти характерные отзывы: 

* „Я отношусь к профессии педагога с 
жалостью",—пишет одна ученица. 

„Я к педагогу отношусь с сожалени¬ 
ем",—вторит ей другая ученица. 

Рассматривая педагогическую работу 
как работу „каторжную", признавая 
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оплату педагогического труда низкой,' 
оценивая педагоі ическую профессию 
как профессию, заслуживающую сожа¬ 
ления, молодежь, ясное дело, на эту 
работу не шла, избегала педтехникумов. 

Но вопрос о неудовлетворительном 
материально-бытовом положении педа¬ 
гога в качестве одной из основных 
причин избегания молодежью педрабо- 
ты настолько ясен и очевиден, что 
останавливаться на этом больше нет 
смысла. 

Перейдем к анализу других причин 
этого явления. 

-„Родители не советуют" 

Обследованная нами учащаяся моло¬ 
дежь в возрасте 14—18 лет живет в 
семье, содержится за счет своих роди¬ 
телей, и понятно, что в таком важней¬ 
шем жизненном вопросе, как выбор 
профессии и учебного заведения, нахо¬ 
дится под сильным влиянием своих ро¬ 
дителей. 

Как же родители влияют на выбор 
педагогической профессии их детьми? 

Этот вопрос выяснялся нашею анке¬ 
тою. Результат был выявлен поразитель¬ 
ный: только в одном случае из 90 анкет 
указывается, что работница-мать сове¬ 
товала своей дочери выбрать профессию 
педагога (да и то вероятно очень слабо 
рекомендовала, потому что дочь выбра¬ 
ла профессию другую). 

В некоторых случаях родители всецело 
предоставляют решать этот вопрос 
детям, сами же, как витиевато выразил¬ 
ся один ученик, по оі ношению к про¬ 
фессии педагога „стоят на нейтральной 
полосе". 

Во всех же остальных случаях, когда 
только у учащихся был разговор с: 
родителями о выборе профессии, роди¬ 
тели давали своим детям самый отри¬ 
цательный отзыв о педагоі ической 
профессии и категорически „не совето¬ 
вали" им итти на педработу. 

„Мне мама говорила, что работа пе¬ 
дагога— каторжная работа", — пишет 
дочь работницы. 

„Отношение родителей к этой про¬ 
фессии тако.-: им кажется эта профессия 
очень трудной, как в роде каторжной. 
Родителям не нравится это дело",— 
пишет сын служащих. 


„У меня брат и сестра — педагоги. 
Они приходят домой поздно и всегда 
очень усталые и измученные. Родители 
очень недовольны и не советуют мне 
выбирать эту профессию". 

Ясное дело, что такие „советы" ро¬ 
дителей не содействуют выбору педа¬ 
гогической профессии молодежью. Зато 
противодействуют этому выбору они 
в очень сильной степени. Яркие приме¬ 
ры из, жизни обследованной школы это 
положение очень * убедительно доказы¬ 
вают. 

В прошлом году во время выпуска 
из семилетки учащихся один ученик 
из‘явил желание поступить в педтехни- 
кум и потом пойти на педработу. Его 
очень восторженно приветствовали как 
героя, идущего на славную, но тяжелую 
работу. На другой день этот ученик 
приходит в школу хмурый, пришиблен¬ 
ный и заявляет, что он не пойдет в 
педтехникум, так как родители катего¬ 
рически запретили ему итти на педаго¬ 
гическую работу. 

Другой, не менее яркий пример. Одна 
ученица, дочь курьера, отвечая на воп¬ 
росы анкеты о педагогической профес¬ 
сии, написала целое связное сочинение. 
Это сочинение настолько интересно, что 
я приведу его целиком: 

„Так иногда думаешь: чтобы быть 
педагогом, нужно иметь, как говорят, 
железные нервы. Но мне нравится, 
чтобы работать педагогом где-нибудь 
далеко отсюда, в какой-нибудь сель¬ 
ской школе. Учить ребят, как нужно 
жить, работать вместе с ребятами орга¬ 
низованно в колхозе. Рассказывать ре¬ 
бятам про СССР и другие государства, 
как жив^у нас и как в других стра¬ 
нах, помогать бедным ребятам, а также 
их семье. Проводить с ними свободное 
время в читках, рассказах, играх, эк¬ 
скурсиях. Но у нас в Москве ни за что 
бы не согласилась быть педагогом. Был 
иногда разговор про педагога с родите¬ 
лями. но они не советовали..." 

Эти строки проникнуты детски-иде- 
алистическим, наивно-„народническим" 
настроением, ярко рисуют большую лю¬ 
бовь этой девушки к педагогической 
работе и готовность на этой работе, 
которую она расценивает как самоот¬ 
верженное служение обществу, нести 
любые жертвы. Но... „родители не сове¬ 
товали". Причем „не советовали" веро¬ 


ятно так энергично, что девушке приш 
лось отказаться от- своей любимой 
работы и выбрать другую—агрономиче¬ 
скую—с согласия родителей. А какой цен¬ 
ный педагог вышел бы из этой девушки!.. 

Так отрицательно по отношению: к 
педагогической профессии действует 
вторая-причина — родители. 

Старая школа и „педагогические 
ихтиозавры* 

Третья причина отрицательного отно¬ 
шения молодежи к педагогической , 
профессии заключается в том, что школа 
еще у нас иногда напоминает старую 
школу и педагог—старого педагога. 

В самом деле. Возьмем те черточки 
конкретной характеристики, которую 
дают школе учащиеся в анкетах. 

„Из года в год, изо дня в день педа¬ 
гоги повторяют одно и то же". 

„Ученики орут, галдят, а им' нужно 
урок вдолбить в голову". „Учителя 
говорят, говорят и все-таки никак не 
могут переговорить учеников". 

„Путем убеждения педагог должен 
подходить к недисциплинированному 
ученику, а не действовать криками и 
выставлением за дверь". 

Ну разве этими штришками не рису¬ 
ется знакомая картина прежней схолас¬ 
тической школы „доброго старого вре¬ 
мени", школы зубрежкй, муштры и 
словесного хлама. 

Учитель говорит бледно и неинтерес¬ 
но о сухих и скучных вещах, стараясь 
„вдолбить" в голову учеников премуд¬ 
рости отвлеченной математики без 
всякой увязки с жизнью иди наводящие 
ужас на ребят детали грамматики без 
всякой увязки с каким бы то ни было 
образовательным материалом. 

От таких бесед, по выражению Гейне, 
„молоко на столе скисает". А у под¬ 
вижных детей или живой молодежи 
эта нудная .схоластическая проповедь 
вызывает такую реакцию: сначала уче¬ 
ники зевают, потом шепчутся, начинает- - 
ся общий галдеж, а в заключение фор¬ 
менная катавасия в виде прыганья через 
парты, потасовок и т. п. „прелестей". 
Учитель нервничает, кричит, и дело во 
многих случаях кончается „выставлени¬ 
ем за дверь" самых активных шалунов. 


4 На мутях к новой школе, N 1 
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А педагог: вот и он, нарисованный 
анкетными мазками. 

„Педагог ставит „уд“ и „неуд', он 
только и делает, что сухим голосом 
об'ясняет урок—теоремы и формулы. 
Он является какой-то „погонялкой”. 

„Общественной направленности у не¬ 
которых наших педагогов к сожалению 
нет”. 

„Преподаватель Н. летает выше обла¬ 
ков и на землю не спускается. Отбара¬ 
банит свой предмет—и ладно”.; 

Разве по этим „анкетным косточкам” 
нельзя восстановить образ „педагогиче¬ 
ского ихтиозавра”. Вот он: схоластик, 
летающий выше облаков и не спускаю¬ 
щийся к социалистической современ¬ 
ности, потому что привязанности к этой 
современности у него нет; чиновник, 
который понимает свою роль как роль 
„долбни” для вдалбливания в головы 
учащихся отвлеченных теорем и безжиз¬ 
ненных формул и себя расценивает как 
„педагогическую подгонялку”. 

Как это ни поразительно, но Сей „пе¬ 
дагогический йхтиозавр” дожил до на¬ 
ших дней и в допотопных доспехах 
вступил в наш период — период соци¬ 
ализма... Мы видели такого типичного 
„ихтиозавра” в школе. Он задает уче¬ 
никам на дом ежедневно такой „урок?: 
переписывать по две страницы грамма¬ 
тики, а потом этой же грамматикой 
душит учащихся и в школе. Ученики 
задыхаются от этой схоластической 
плесени и буйно протестуют, а сей 
„педагог” недовольно ворчит: „Оконча¬ 
тельно испортилась молодежь. Надо бы 
ввести в школе какие-нибудь наказань- 
ица”. 

Учащиеся часто еще видят у себя 
старых по духу учителей и рисуют в 
своих анкетных ответах элементы ста¬ 
рой школы. А разве это обстоятельство 
не об'ясняет нам многого в том отри¬ 
цательном отношении к педагогической 
профессии, которое проявляет молодежь. 
Кого из советских школьников может 
^ѵвдечь роль надзвездного схоластика, 
роль чиновника-погонялки или ічелове- 
ка в футляре”. 

Разве неверно, что работа в с|тарбй 
школе—однообразная и скучнад, очень 
нервная, страшно трудная и утомитель¬ 
ная, „каторжная работа”. 

Откуда же взяться у молодежи любви 
к работе в такой школе? Один ученик 
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даже сам смог проследить и выявить 
эту связь между качеством школы и 
учителя и отношением учащихся к пе¬ 
дагогической работе. Он в анкете пишет: 
„Если хороший педагог и хорошо пре¬ 
подает, то ясно — полюбишь и будешь 
обожать эту педагогическую профессию, 
но если он плохо преподает, то отно¬ 
сишься к ней не очень-то хорошо”. 

Дело в том что молодежь переносит 
характеристику своей школы на все 
школы, недовольство своим учителем 
распространяет и на профессию педа¬ 
гога. 

Вот эти три причины—неудовлетвори¬ 
тельное материально-бытовое положе¬ 
ние учителя, советы родителей и анти¬ 
патия к старой школе—об'ясняют отри¬ 
цательное отношение учащейся молоде¬ 
жи к профессии педагого. 

Выводы 

Выводы из нашего обследования ясны. 

Во-первых, усилиями советской об¬ 
щественности, профсоюзных организаций 
и самих педагогов надо реализовать 
полностью постановления партийных, 
правительственных и кооперативных 
органов о резком улучшении материаль¬ 
но-бытового положения учительства. 
Этим будет устранена основная причи¬ 
на, отталкивающая рабочую молодежь 
от педагогической работы. 

Во-вторых, учительству надо энергич¬ 
но работать над перестройкой школы- 
на принципах ленинской педагогики. 
В первую очередь надо перевооружаться 
самим учителям и перестраивать методы 
преподавания, привлекая к активной 
работе по перестройке школы и учащих¬ 
ся, в особенности из старших групп 
семилетки. Схоластика же, элементы 
которой еще сильны в нашей школе, не 
только не< будет способствовать прив¬ 
лечению молодежи к педагогической 
работе, но она будет и впредь оттал¬ 
кивать молодежь от школы и приви¬ 
вать рабочей молодежи отвращение к 
школе и профессии педагога. 

Постановление ЦК о школе создает 
перелом в отношении молодежи к про¬ 
фессии педагога. Но ни в коем случае 
не полагаясь на самотек, в особенности 
при теперешнем положении кричащей 
нехватки педкадров, каждая школа долж¬ 
на поставить одной из своих важнейших 


задач вести систематическую пропаганду 
педагогической профессии как среди 
учащихся, так и среди родителей—через 
доклады, беседы, консультации, через 
всю систему воспитательно-образова¬ 
тельной работы в школе. 

Успех этой пропаганды будет обеспе¬ 
чен, так как для этого есть важнейшая 
предпосылка в виде постановления ЦК 
о школе. Это постановление гарантирует 
резкое улучшение материально-бытовых 
условий работы учителя, привлекает к 


Постановление Совнаркома от 25/Х 
1931 г. обязывает развернуть в тече¬ 
ние 1931/32 г. пятьсот районных поли¬ 
технических музев и при существующих 
краеведческих районных музеях орга¬ 
низовать политехнические отделения. 

Что мы имеем до сих пор в этой об¬ 
ласти? Что надо дать школе? Как учи¬ 
тель может помочь организации детского 
отделения политехнического музея? 
Каковы перспективы развития политех¬ 
нических музеев в РСФСР? 

Не беря на себя задачи осветить во¬ 
прос в целом, так как он требует кол¬ 
лективной проработки советской обще¬ 
ственности на основе постановления ЦК 
о технической пропаганде от 5 августа 
1931 г., а этой коллективной проработ¬ 
ки до сих пор еще нет, настоящей ста¬ 
тьей мы хотели бы обратить внимание 
на этот вопрос, поставить его на обсу¬ 
ждение советской общественности, вы¬ 
звать высказывание учителей и вожатых 
организованной детворы, юных пионеров, 
рабочих и работников, техников, инже¬ 
неров, агрономов, врачей, краеведов и 
музейных работников, профсоюзных ра¬ 
ботников, хозяйственников. 

Вопрос касается всех. В организацию 
детского отделения политехнического 
музея должны быть вовлечены широкие 
слои советской общественности. Только 
об'единенными усилиями товари¬ 
щей, обладающих самыми разнообразны¬ 
ми знаниями и умениями, можно до¬ 
стичь в музее действительного отражения 
совершающейся в нашей стране соци¬ 
алистической реконструкции, поставить 
4 * 


школе внимание всей партийной и совет¬ 
ской общественности, намечает конкрет¬ 
ный план строительства политехнической 
школы Маркса-Ленина как революцион¬ 
ную задачу огромной общественной 
значимости и заветы Ленива об учителе 
ставит перед всеми организациями в 
качестве практических партийных ди¬ 
ректив. 

Т. Ч угу ев 

Московский педагогический институт 
им. т. Бубнова 


политехнический музей на высоту 
технической пропаганды, соответству¬ 
ющей нашей эпохе, помогающей понять 
социалистический смысл технических 
преобразований, идущих по всей стране. 

Задача эта неотложна. Необходимо 
ставить о ней вопрос широко на учи¬ 
тельских конференциях и особенно на 
политехнических конференциях, на сов- 
содах. Чрезвычайно важно поставить 
этот вопрос и на предприятиях, и на 
общих собраниях заводского актива, и 
на культполитсовете, на производствен¬ 
ных совещаниях. 

Здесь особенно уместно вспомнить 
слова Н. К. Крупской, сказанные ею во 
вступительном слове на I всероссийском 
с'езде политехнического образования 
10 августа 1930 г.: 

„Сейчас стоит вопрос о том, чтобы 
нашу массовую школу превратить на 
деле в школу политехническую и пре¬ 
вратить на всех ступенях, начиная со 
школы 1 ступени и кончая вузом. Этого 
повелительно требует жизнь, Э'ого по¬ 
велительно требует и производство. Не¬ 
обходимо произвести громадную пере¬ 
стройку школы. Само собой понятно, 
что руками одного Наркомпроса сделать 
это нельзя, здесь нужна не только по¬ 
мощь партии, которая всегда шла нав¬ 
стречу политехнизации школы, не только 
поддержка комсомола, который кровно 
в ней заинтересован, необходима громад¬ 
ная помощь со стороны профсоюзов, 
со стороны хозяйственников, потому 
что только общими усилиями^ можно 
Добиться построения такой шкб^ы, ко- 


ДЕТСКОЕ ОТДЕЛЕНИЕ ПОЛИТЕХНИЧЕСКОГО МУЗЕЯ И ЕГО РОЛЬ 
В ПОЛИТЕХНИЗАЦИИ МАССОВОЙ ШКОЛЫ 



торая самым своим существованием уже 
будет означать громадный шаг по пути 
к социализму". 

Но для того, чтобы выступить на та¬ 
кой конференции, мобилизовать обще¬ 
ственное мнение, надо прежде всего 
представить себе, чем же должно 
быть детское отделение поли¬ 
технического музея? 

Рассмотрим, что делается в этой об¬ 
ласти до сих пор. 

Опыт Московского государственного 
политехнического музея 

Наибольшее значение по размаху 
своей деятельности и богатству экспо¬ 
натов имеет Московский государствён- 
ный политехнический музей. Э т ° гро¬ 
мадных размеров здание, стфщее в 
центре Москвы и занимающее площадью 
своих выставочных зал целый іквартал. 
Нет сомнения, что богатство экспонатов 
музея должно быть оценено в нисколько 
миллионов рублей. Посещаемость музея 
расте і бурно: в 1930 г. — 180 тыі. чел., в 
1931—500 тыс чел., на 1932 г. запроекти¬ 
ровано обслуживание до 1 миллиона. 

В этом году музей посетило до 300 тыс. 
детей и подростков. Мы видим подлин¬ 
но массовую заинтересованность по¬ 
литехническим музеем. 

В музее имеются десятки разделов. 
Музей стремится обнять все отрасли 
народного хозяйства. Тут имеются раз¬ 
делы сырья, техники переработ¬ 
ки данного сырья: разделы, пОсвящен- 
ные главнейшим отраслям народного 
хозяйства: электропромышленно¬ 
сти,' машиностроению, топли¬ 
вной промышленности, металлур¬ 
гии, лесному делу, текстилю, хи¬ 
мии, сельскому хозяйству, в ча¬ 
стности зе р н о в о м у хозяйству, кор¬ 
мовому, охотничьим промыслам,! 
рыбоводству. Несколько десятков 
зал наполнено сверху донизу теми или 
другими машинами, инструментами, при- 
-.^ррами, чучелами, картинами и отдель¬ 
ными установками 1 . 

С точки зрения экспозиции музей 
представляет собою отражение самых 
разнообразных методов выставочного 

1 Летом 1932 г. Намечена надстройка дву* но¬ 
вых этажей здания. Тогда по справке газеты 
.Техник “ общая площадь зала музея приблизится 
к площади Мюнхенского музея 
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дела. В музее до сих пор еще сохра¬ 
нились неподвижные чучела, .застыв¬ 
шие" механизмы, застекленные витрины 
с чрезвычайно тонко и искусно сделан¬ 
ными моделями тех или иных машин. 
Эти модели стоят за стеклом во всей 
их изящности и хрупкости, доступные 
обозрению, но абсолютно не вскрывают 
законов, по которым действует дан¬ 
ная конструкция. Сосредоточимся толь¬ 
ко на залах, показывающих технику. 

Вот вы видите перед собою такую 
застекленную витрину с макетом Днеп- 
ростроя. Стекло изображает воду, не¬ 
сколько бумажных ниток—провода, не¬ 
сущие ток высокого напряжения Можно 
различить наружные контуры и архи¬ 
тектуру зданий, которые будут построе¬ 
ны на Дчгщрострое. Руководитель рас¬ 
скажет вам, что на Днепрострое идет 
громадное строительство. И однако это 
не позволяет зрителю и слушателю по¬ 
нять, что же происходит на Днепрост¬ 
рое, не позволяет себе представить даже 
в отдаленной мере социалистический 
смысл совершающейся там технической 
реконструкции края, не позврляет по¬ 
лучить новые знания, касающиеся основ¬ 
ных отраслей техники или науки. 

На самом деле, что нового, обозревая 
такой макет, узнаем мы о значении 
плана электрификации из законов фи¬ 
зики и химии, электротехники и эле- 
кт. охимии, производства тока и про¬ 
изводства алюминия, применения эле¬ 
ктрического тока; короче сказ іть, что 
нового по существу вопроса узнаем мы 
из рассмотрения данного макета? 

Конечно, ничего. 

Руководители Государственного по¬ 
литехнического музея это сознают. И 
поэтому на некоторых экспонатах име¬ 
ется. надписи, указывающие, что экспо¬ 
наты устарели по способу ознакомления, 
^го музеем ведется реконструкция его 
соответственно с требованиями социали¬ 
стической реконструкции. Это верно. На 
наших глазах музеем переделываются 
его экспонаты, по существу отражая 
требования широких слоев рабочих 
масс к музею. Некоторые экспонаты по¬ 
ставлены уже в в таком плане, чтобы 
их можно было „трогать", чтобы они 
„действовали", чтобы „вещи говорили". 

Но эта реконструкция музея должна 
совершаться при ближайшем участии 


школы и рабочей общественно¬ 
сти. Тогда и только тогда она будет 
совершена в кратчайший срок, тогда 
музей обратится в подлинно поли¬ 
технический музей 1 : 

Необходимо отметить, что музей не 
рассчитан на детей. Это—музей, боль¬ 
шинство посетителей которого рабо¬ 
чие, техники, студенты. Но руко¬ 
водство музеем предполагает 
с весны этого года образовать 
специальное детское отде¬ 
ление, рассчитанное по способам 
своего показа, по характеру подбора 
экспонатов специально на детвору. 

Это тем более необходимо, что осо¬ 
бенности детской психики этого настоя¬ 
тельно требуют. Присмотримся к тому, 
какие именно экспонаты наиболее заинте- 
рисовывают детей, заставляют возле них 
останавливаться, возбуждают детскую 
любознательность. Прислушаемся к дет¬ 
ским беседам, возникающим около эк¬ 
спонатов. 

Из всего разнообразия впечатлений 
выберем только два примера из отдела 
топлива и отдела электричества. На по¬ 
казанных примерах разберем, каким 
должен быть музей для детей. 

В отделе топлива одна из витрин 
имеет форму земного шара,— полупро¬ 
зрачную географическую сетку, на кото¬ 
рую нанесены мировые запасы топлива 
с соответствующими цифрами. Уже одна 
необычность такой формы экспоната 
привлекает внимание детей. А располо¬ 
женные на глобусе отдельные топливные 
бассейны позволяют зрительно запом¬ 
нить некоторые наиболее важныеучастки. 

Понятно, что прежде всего ишут Куз¬ 
басс, находят его, Донбасс, Караганду; 
сравнивают имеющиеся там запасы, вы¬ 
раженные здесь же в цифрах. Это—по¬ 
ложительная сторона экспоната. 

Но вот сотрудник музея включает 
мотор 1 , глобус начинает вертеться, а внут¬ 
ри освещается новая, до сих пор неза¬ 
меченная карта—карта главных место¬ 
рождений топлива в СССР. Глобус вер¬ 
тится, карта внутри глобуса ярко осве¬ 
щена; вместе с тем освещен ряд новых 
цифр, вызывающих дальнейшие вопросы 
ребят. Все это возбуждает внимание 

1 В редакции .-Комсомольской правды 1 состо¬ 
ялось на днях специальное совещание по вопросу 
о реконструкции музея. 


собравшейся группы и позволяет руко¬ 
водителю углубиться в вопрос. 

Это—снова положительная черта эк 
споната. 

Ученики школы ФЗС могут здесь не 
только проверить свои знания, но по¬ 
ставить новые вопросы, касающиеся 
экономической географии, физической 
географии, общих запасов угля, обеспе¬ 
ченности запасами, с новой силой про¬ 
работать постановления ЦК партии об 
угле и руде. Но в том же экспонате и 
и слабые стороны. 

Слабость экспоната заключается в том, 
что он не дает связок с изучением тех¬ 
нологии угля, связок с изучением соци¬ 
ально-экономического значения угля, не 
дает политехнического освещения вопро¬ 
са. Поэтому вращение глобуса и самая 
карта воспринимаются в дальнейшем в 
значительной мере как сочетание внеш¬ 
них эффектов. 

Часто слышишь: „Как красиво". Час¬ 
то видишь, как детвора из группы эк¬ 
скурсантов, занятых с руководителем в 
другом конце зала, срывается со своих 
мест’ как только включен мотор глобуса 
и карта топливных месторождений ос¬ 
вещается изнутри, и толпится вокруг 
этого „кунстштюка". 

То, что экспонат сделан красиво,—это 
хорошо. То, что есть такой „кунстштюк", 
привлекающий внимание неожиданвой 
стороной показа,—это то же правильно. 
Но неправильно, что „техническая вы¬ 
думка" устроителя экспоната вылилась в 
устройстве карты, лишь внешне связанной 
с глобусом. Экспонат должен привлекать 
не только внимание своей внешней кра¬ 
сивостью, но показом дела посуще- 
с т в у. 

Дети ще, судя по их беседам, чрез¬ 
вычайно заинтересованы в том, чтобы 
понять данный экспонат по существу. 

Постановление ЦК партии о началь¬ 
ной и средней школе говорит о необ¬ 
ходимости дать „научно-марксистскую і 
проработку программы, обеспечивая в 
ней точно очерченный круг системати¬ 
зированных знаний (родйой язык, мате¬ 
матика, физика, химия, география, 
история)". 

Именно с этой точки зрения устрои¬ 
тели мѴзея и должны рассматривать 
свои экспонаты. Музей должен осуще¬ 
ствлять постановление партии о"началь- 
ной и средней школе. ) ' 
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В соседнем с глобусом коридоре уста¬ 
новлен „разрез шахт". В полутемноте 
можно разглядеть внутренний вид шахт, 
штреки, забойщика, вагонетки. Потом 
зажигается лампочка, которая позволяет 
рассмотреть подробности. Дети „при¬ 
липают" к ограждению экспоната. Ру¬ 
ководитель может здесь очень долго 
рассказывать о шахтах, о трудностях 
работы под землей, о лампочках Дэви, 
о способах добычи угля под землей, 
поднимания его на поверхность. Дети 
внимательно слушают, потому что шахта 
воспроизведена с большим знанием дела, 
и детвора замечает все новые и новые при¬ 
знаки модели, „входя в нее",—это значи¬ 
тельно углубляет рассказ руководителя. 

Слышатся замечания детей: „Как 
трудно работать под землей: прихо¬ 
дится лежать на спине, а уголь может 
попасть в глаза"; „А правда ли, что 
лошадь под землей слепнет?”; „Как 
страшно спускаться в клети — йух за¬ 
хватывает"; „А почему произошла ка¬ 
тастрофа на шахте „Мария"? , Во время 
взрывов рабочие подвергаются опасно¬ 
сти; „куда же прятаться ' от летящих 
кусков угля во время взрыва?"; 
„Скоро ли труд забойщика будет заме¬ 
нен врубовой машиной?"; „Правда Ли, 
что врубовая машина в шахте вроде 
трактора на поле?". 

Перед нами картина, помогающая по¬ 
ставить такую образовательную беседу, 
в которой условия работы в шахтах, 
организация труда, задачи технической 
реконструкции в применении к добыче уг¬ 
ля можно осветить надлежащим образом. 

Этот пример показа „разреза шахты" 
так, как она есть в натуре, дает нам воз¬ 
можность нащупать характер тех экспо¬ 
натов, число которых нужно умножить. 

Невольно вспоминается, что в Мюн¬ 
хенском музее, о котором упоминал 
т. Бухарин в своей докладной записке в 
ЦК партии, та же идея показать шахту, 
как она есть, проведена дальше: вы 
можете сами пойти в эту шахту, под¬ 
няться по штреку, рассмотреть уголь и 
чггербду, наблюдать за приведением в 
действие врубовой машины, посмотреть 
киноленту, изображающую то, что не- 
і доступно моделированию 1 . 

1 В настоящее врёмя в московском музее 
устанавливается такой экспонат. Нехватйет 
нескольких бочек цемента, чтобы пустить его в хЬд. 
(„Техника", 25/ХІІ 1931 г.). 
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Нет сомнения, что именно такой кон¬ 
кретный показ действительности, „взя¬ 
тый в ее связях и опосредствованиях", 
позволяет расширить политехнический 
кругозор, наиболее отвечает задачам 
детского политехнического музея. 

Снова здесь отметим, что необхо¬ 
димо в связи с данными экспонатами в 
Московском государственном политех¬ 
ническом музее натолкнуть на целый 
ряд вопросов по существу. В связи с 
тем, что наша страна борется сейчас за 
механизацию угольной добычи, необхо¬ 
димо каждый месяц (а может быть, и 
каждую десятидневку) давать указания 
относительно процента механизации 
Донбасса, Кузбасса, Караганды и других 
бассейнов. 

По газетам и журналам мы знаем, что 
в организации труда в шахтах произве¬ 
дены решительные изменения благодаря 
методам Карташова, Касаурова, Либ- 
хардт и других товарищей, работающих 
непосредственно на местах. Необходимо 
в политехническом музее показать эти 
методы. 

Мы знаем, что Кузбасс и Караганда с 
каждым годом развертываются все 
больше и больше. Запасы Караганды 
например, казавшиеся раньше третье¬ 
степенными, оказываются в настоящее 
время настолько громадными, что они 
являются одной из основных угольных 
баз СССР. 

Способы разведки, значение разведки, 
состояние разведки необходимо пока¬ 
зать и в музее. 

При таких условиях музей сделается 
действительным помощником школы в 
деле добычи систематических знаний, 
связанных с курсом школы по эко¬ 
номической географии, обществоведе¬ 
нию, физике, химии, труду. При таких 
условиях в музее можно поставить целый 
ряд уроков-бесед, учебно-воспитатель¬ 
ное влияние которых будет несомнен¬ 
ным. 

Но наибольший интерес детворы вы¬ 
зывает один из центральных экспонатов 
электротехнического отдела — движу¬ 
щийся трамвайный вагон. Здесь 
идея показать сложное техническое яв¬ 
ление в его действии, показать взаимо¬ 
зависимость производства тока, преоб¬ 
разования 4ока и технику использования 
тока на примере трамвайного вагона 
достигла в Московском политехническом 


музее на сегодняшний день, может быть, 
наиболее яркого выражения. 

Руководитель экскурсии включает мо¬ 
тор электрической станции и приводит 
в действие динамомашину. Динамома¬ 
шина вырабатывает электрический ток, 
характеристика которого дается изме¬ 
рительными электрическими приборами, 
расположенными на распределительной 
доске. Электрический ток поступает в 
сеть, — воздушные провода и рельсы 
здесь же, в зале. Ірамвайный вагон 
стоит на рельсах. Его дуга касается 
верхнего провода. При помоши „элек¬ 
трического ключа", выключателя и 
контроллера мы включаем моторы по¬ 
стоянного тока, расположенные под 
полом трамвайного вагона, у его осей. 
Мотор начинает вертеться. Зубчатые 
колеса, надетые на ту же ось, сцепля¬ 
ются с други іи зубчатками, надетыми 
на ось трамвайных колес. Трамвайные 
колеса начинают двигаться. Трамвай 
трогается с места. 

Посредством контроллера мы можем 
регулировать силу тока в цепи, — трам¬ 
вай то| несется быстро, то почти оста¬ 
навливается. 

Детвора непрерывно и с неослабным 
интересом следит за всеми манипуля¬ 
циями руководителя. Руководитель 
об‘ясняет значение каждого из своих 
приемов. Когда трамвай движется по 
залу, вся группа не сводит с него глаз,— 
все захвачены картиной. 

Едва трамвай останавливается, как 
часть ребят бросается к ваюну. У них 
пробудились новые интересы, они про¬ 
сят разобрать полвагона, чтобы рас¬ 
смотреть, каким образом сцеплены 
между собою зубчатые колеса; другие 
хотят проследить, как проходят прово¬ 
да через контроллер, а от контроллера 
в мотОр; третьи интересуются мощно¬ 
стью мотора; четвертые — степенью без¬ 
опасности управления; пятые—степенью 
надежности мотора; шестые сравнивают 
данный трамвайный вагон с трамвайным 
вагоном, бегающим по улицам Москвы. 

Ребята ощупывают, записывают, зари¬ 
совывают. Нет сомнения, что здесь в 
наибольшей мере расширяется политех¬ 
нический кругозор, что музей здесь в 
наибольшей мере способствует позна¬ 
нию законов электротехники. Поэтому 
данный экспонат мы считаем экспона¬ 


том, по которому в дальнейшем надо 
равняться. 

Но число таких экспонатов пока еще 
ограничено. И явную досаду вызывает 
большое/ количество случайно размещен¬ 
ных приборов и частей машин. 

Особо важно подвести например к 
пониманию динамомашины, к понима¬ 
нию двигателя внутреннего сгорания, 
к пониманию общих основ энергетики. 
С этой точки зрения руководителям 
музея надо еще много поработать. 

К сожалению, такой работы во мно¬ 
гих отделах музея еще не проведено. 
Называясь „политехническим", музей не 
дает стройной картины ни соцрекон- 
струкции народного хозяйства в целом, 
ни отдельных отраслей промышлен¬ 
ности. , 

Больше того, нет таких уголков и 
кабинетов, где можно было бы просле¬ 
дить то соотношение Электротехники, 
ее применение к промышленности, к 
сельскому хозяйству и к химии, о ко¬ 
тором говорится в постановлении ЦК 
партии. 

Недавно открыта часть музея с по¬ 
казом машин по холодной обработке 
металла. И здесь снова мы видим ти¬ 
пичное для музея богатство экспонатов, 
по которым можно проследить разные 
типы машин, — это хорошо. Но нет ни 
одного экспоната и ни одного подбора, 
где можно было бы проследить идею 
развития машин, общие технические 
идеи, лежащие в их основе, идеи пере¬ 
хода одной формы энергии.в другую, 
идеи борьбы за производительность 
труда; нет истории машины, взятой не 
как самоцель, но машины в системе со¬ 
циалистического строительства, в част¬ 
ности роли рабочего при машине. 
Мы боремся за сознательное отношение 
к машине, за рабочего-организатора, 
рабочего-изобретателя, рабочего, явля¬ 
ющегося не придатком к машине, но ее 
водителем и контролером. Это нужно 
отразить в первую очередь. Этого 
нет. 

Надо дать и картину завода, картину 
организации труда, картину условий, в 
которых живет рабочий завода. Все это 
надо знать не только культработнику, 
не только цеховому организатору и 
активисту-рабочему, приходящему в му¬ 
зей, но и ребятам, которые впервые 
вступают в производство. 
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Постановление Наркомпроса об ос¬ 
новных направлениях построения про¬ 
грамм начальной и средней школы на 
основании постановления ЦК ВКП(б) от 
5 сентября 1931 г. говорит: 

„По политехническому труду по¬ 
строить программу на основе ознаком¬ 
ления учащихся на практике и в теории 
с основными отраслями производства, 
сочетая общественно-производительный 
труд учащихся 6-х и 7-х групп на фаб¬ 
рике, заводе, в колхозе, МТС с рабо¬ 
той в учебных мастерских”. 

Политехнический музей должен по¬ 
мочь осуществлению данного задания, 
помогая ученикам ознакомиться и в му¬ 
зее с основными отраслями произво¬ 
дства, условиями труда на фабрике, зф- 
'воде, в колхозе, МТС, продумывая спе¬ 
циальные экспонаты по индустриальной 
организации труда в условиях социали¬ 
стической реконструкции, давая проти¬ 
вопоставление социалистической и ка¬ 
питалистической организации труда, 4- 
противопоставляя например конвейер 
на АМО и в Нижегородском заводе с 
конвейером у Форда; противопоставляя 
трактор и условия работы трактором в 
сельском хозяйстве СССР и в капита¬ 
листическом хозяйстве САСШ. 

Мы подробно остановились на примере 
Московского государственного политех¬ 
нического музея потому, что предпола¬ 
гаем, что на этом примере наиболее 
ярко отразились достоинства и недо¬ 
статки других областных музеев. 

Музейное дело поставлено в СССР 
на большую высоту. Мы имеем уже 
ряд музеев, в которых показанные яв¬ 
ления берутся не изолированно друг от 
друга, но во всех „связях и опосредст- 
вованиях”, вскрывая установку, разви¬ 
тие, давая диалектический подход 
к явлению. Таков например являющийся 
во многих отношениях образцовый Му¬ 
зей истории революции. Таковы неко¬ 
торые залы Музея народоведения. 

Изучая экспонаты Музея истории ре¬ 
волюции, вы знакомитесь с борьбой 
іслаесбв по существу; вы можете углу¬ 
бить свои сведения об эпохе например 
1905 г., обогащаясь знаниями, расіширяя 
политический кругозор, учась марксист¬ 
скому пониманию первой русской рево¬ 
люции. 

В Музее народоведения вы видите 
труд и быт народов, населяющих СССР, 
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вы знакомитесь с ним так, как будто 
бы вы побывали на местах. Дело руко¬ 
водителя, дело художественной литера¬ 
туры д'Ть дополнительные, об'яснения, 
провести беседу, проработать тот или 
иной вопрос с достаточной степенью 
глубины. 

То же нужно и по отношению к Го¬ 
сударственному политехническому му¬ 
зею. 

Содержание детского отделения поли¬ 
технического музея 1 

Перед школами стоит задача исполь¬ 
зования политехнического музея для 
учебно-воспитательных целей. В тех 
местах, где нет центрального политехни¬ 
ческого музея, подобного описанному в 
Москве, необходимо использовать мест¬ 
ные краеведные музеи. Всюду встает 
вопрос об открытии детских отделений 
при существующих музеях. Рассмотрим, 
каковы задачи детских отделений. 

Музей должен дать „не только знаком¬ 
ство с отдельными отраслями техники 
или с отдельными формами техники, с 
техническим оборудованием или с тех¬ 
ническими процессами, а с техникой 
в широком смысле слова, с тех¬ 
никой, как она применяется в промыш¬ 
ленности и сельском хозяйстве". Детский 
политехнический музей должен расши¬ 
рять политехнический кругозор, политех¬ 
ническое образование. 

„Политехническое образование озна¬ 
чает понимание экономической роли 
техники, значение ее в реконструкции 
сельского хозяйства, понимание их вза¬ 
имозависимости, понимание основ техни¬ 
ки, умение различить главное и вто¬ 
ростепенное, умение представить себе 
самую суть производственного процесса”. 

Ясно, что в основу музея должен быть 
взят показ технической реконструкции 
народного хозяйства СССР в общем 
плане его социалистической реконструк¬ 
ции. Музеігдолжен показать и пропаган¬ 
дировать техническую политику СССР. 
Отсюда прежде всего надо показать 

1 Важно не только содержание, но и форма 
показа; важна активная пр< работка детьми выстав¬ 
ленных образовательных материалов. В этом от¬ 
ношении см. статьи А. У. Зелен ко в журнале, 
посвященные вопросу о детском музее. А. Зеленко 
учит мастерстну показа (выставки: сЧто чем дви¬ 
жется», «О зверях детям» и др.). 


план электрификации СССР и идею 
электрификации в с е й с т р а н ы, потому 
что „электрификация—вторая программа 
партии”, потому что „советская власть 
плюс электрификация всей страны есть 
коммунизм”. 

Надо особо сосредоточиться на этой 
задаче, показав ее народнохозяйствен¬ 
ные предпосылки, познакомив с источ¬ 
никами энергии, с производительными 
силами нашей страны, которые могут 
быть использованы для электрификации; 
показать ту техническую революцию, 
которую несет с собой электрификация; 
дать экономические показатели электри¬ 
фикации; показать, как производится, 
преобразуется, используется электриче¬ 
ский ток, каково значение применения 
электричества для промышленности, для 
сельского хозяйства. Проработка именно 
этой темы об электрификации должна 
быть основной. При этом „политехнизм 
нельзя освободить от политики” 
(Н. К. Крупская). Необходимо про¬ 
тивопоставить советскую электрифика¬ 
цию капиталистической. Надо дать целый 
ряд ярких примеров застоя, загнивания 
буржуазной капиталистической системы 
хозяйствования, в частности на примере 
электрификации (см. пример в книге 
Скворцова-Степанова, статьи т. Рубин¬ 
штейна в журнале „Большевик”, сбор¬ 
ник „Электрификация и комсомол”). 

Важно показать социальную сторону 
электрификации. Важно дальше показать 
перспективы электрификации: что несет 
с собой Днепрострой.Волгострой, Ангар- 
строй. Мы имеем богатейшую, исключи¬ 
тельную по своему значению тему, отсут¬ 
ствие должной проработки которой в му¬ 
зее на сегодняшний день составляет.про¬ 
тиворечие с основными заданиями музея. 

Следующий раздел содержания музея— 
главные отрасли производства. 

На примерах главных отраслей народ¬ 
ного хозяйства надо показать, в чем 
заключается задача механизации труда, 
как механизировать тяжелую трудоем¬ 
кую работу; на примерах машинострое¬ 
ния, металлургии, топливного хозяйства, 
строительного дела, текстильного дела, 
транспорта, связи, на примерах сельского 
хозяйства надо показать задачу механи¬ 
зации труда, задачу „перекладывания 
тяжелого механического труда на желез¬ 
ные плечи машины”. 


Разумеется, механизацию нельзя пока 
зать отвлеченно. Ее нужно дать как 
ведущую идею технической политики 
СССР на основе ознакомления с техно¬ 
логией, орудиями, процессами труда, 
задачами работника в том или ином 
процессе, организацией труда, экономи¬ 
кой, борьбой за техническую реконструк¬ 
цию. Надо показать общее в методах 
механической обработки, „единое в мно¬ 
гообразии” этих методов. На примере 
шахты и трамвая, уже действующих 
установок, ясно видно, чего следуех 
добиваться дальще. 

Следующая задача — показ химизации 
и значения химии в народном хозяйстве. 

Химия проникает во все области жизни, 
и в химическом хозяйстве СССР идет 
значительная работа, выявляющая целый 
ряд новых, громадной важности задач 
в связи с сельским хозяйством, в связи 
'С обороноспособностью, в связи с но¬ 
выми методами получения сырья и пре¬ 
вращения материалов — здесь нужна 
предварительная творческая работа ви¬ 
днейших химиков, рабочих, учитель¬ 
ства, с тем, чтобы проработать вопрос, 
как нужно показать идею химизации 
народного хозяйства, чтобы это было 
современно, чтобы отвечало социали¬ 
стической реконструкции народного хо¬ 
зяйства. Пока .этой работы не сделано, 
и надо обратиться к комитету по хи¬ 
мизации при СНК с тем, чтобы эта 
задача была решена. 

Показывая ту или иную отрасль народ¬ 
ного хозяйства, надо добиваться показа 
индустриализации ее, выдвигать на пер¬ 
вый план те задачи техники, которые надо 
освоить, показывать технику не только 
настоящего, но и ближайшего буду¬ 
щего. Тов. Молотов в речи на II сес¬ 
сии ЦИК говорил о громадном значе¬ 
нии индустриальных методов в сельском 
хозяйстве, в частности об исключитель¬ 
ной роли машинотракторных станций. Их 
значение конечно в том, что они в выс¬ 
шей степени помогли коллективизации 
сельского хозяйства; МТС внесли инду¬ 
стриальные методы в сельское хозяйство 
на место прежних, кустарных и даже 
патриархальных методов. Значение их на 
сегодняшний день и в том, что методы 
МТС можно применить и в ряде других 
отраслей и производств. Тов. Молотов 
упомянул о сенокосных станциях^ о не- 




обходимости устройства машинорыбо¬ 
ловных станций, о переходе в лесном 
хозяйстве к машинолесным станциям. 
Музей и должен показать, как индустри¬ 
альные методы заменяют кустарные: дать 
экономические показатели; показать 
перспективы индустриализации; подчерк¬ 
нуть роль рабочего в индустриализиро¬ 
ванном хозяйстве. 

Особо важно дать в музее яркое пред¬ 
ставление о социалистической рекон¬ 
струкции труда. „Нам нужны теперь 
сотни, тысячи, миллионы квалифициро¬ 
ванных габочих“ („талин). От рйбо- 
чего-исполнителя, как это было при 
капитализме,—к рабочему-организатору, 
к рабочему-«диспетчеру», контролеру 
процесса, к рабочему-изобретателю— 
этот путь борьбы против капиталисти¬ 
ческого угнетения, против „рабочего в 
роли придатка машины", борьбы за во¬ 
спитание сознательности в труде нужно 
показать различными способами и на 
разных примерах. „Для нас трудящиеся 
Советской страны не рабочие руки, они— 
хозяева производства..." (Н. К. Круп¬ 
ская). 

Социалистическая реконструкция тру¬ 
да все углубляется. На каждом произ¬ 
водстве мы являемся свидетелями новой 
организации труда. На фабрике и заводе 
мы видим соревнующиеся бригады, 
видим напряженность их работЬі, стрем- * 
ление овладеть новой техникой. Лозунг 
„догнать и перегнать' захватил толщу 
рабочего класса. Музей должен показать, 
как „в наших условиях, в условиях 
Советской страны, создается новая гро¬ 
мадная сила, сила организованной соз¬ 
нательной массы, которой нет в капита¬ 
листических странах". 

Важно, чтобы музей подработал такие 
тематические выставки, которые нужны 
сейчас школе в первую очередь, связав 
эти выставки с учебной программой 
школ и отдельных групп. Совершенно 
необходимы выставки по электрифика¬ 
ции, по химии, по механизации, ;по исто¬ 
рии техники и диалектике развития 
—машины. Совершенно необходимы 
выставки, откликающиеся на события 
народнохозяйственной жизни. ; Таковы 
например выставки, посвященные Ниже¬ 
городскому автострою и пуску в ход 
гигантского автозавода. Эту выставку 
можно связать с показом производства 
АМО; сравнить между собою АМО и 
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Нижегородский автозавод. Также необ¬ 
ходимы выставки, которые покажут, что 
сейчас делается в Магнитогорске, в 
Бобриках, в Кузнецкстрое, — там, куда 
обращено сейчас общее внимание. 1 мая 
1932 г. откроется величайшая в Европе 
Днепровская гидроэлектрическая стан¬ 
ция. Совершенно необходимо >к тому 
времени развернуть специальную выс¬ 
тавку, показывающую, как Днепрострой 
стал „электрическим сердцем Украины', 
как он помогает осуществлять план 
электрификации. В частности, что несет 
Днепро-ГЭС металлургии, электрифика¬ 
ции сельского хозяйства, связи отдель¬ 
ных районов между собою, социалисти¬ 
ческой реконструкции быта. Все это — 
важнейшие вопросы, которые должны 
быть освещены музеем; все это — воп¬ 
росы, разрешение которых будут искать 
сотни тысяч школьников, десятки и 
.ротни отрядов юных пионеров. Музей и 
должен направить внимание на^ги воп¬ 
росы, своей работой осветить эти воп¬ 
росы, помочь школе в ее работе. Еще 
пример. В этом году исполнилось сто¬ 
летие со времени открытия гениальным 
рабочим ученым Фарадеем явлений 
электромагнитной индукции. Эти откры¬ 
тия шуйвели основы современной элек¬ 
тротехнике. Секция техники Коммунисти¬ 
ческой академии ЦИК СССР празднует 
этот юбилей, широко популяризирует 
значение этого открытия, вызывает на; 
новые искания в области электротехники. 
Прямая задача политехнического музея 
откликнуться на этот юбилей, сооргани- 
зовав выставку по истории электротех¬ 
ники. 

Как видим, возможности и содержание 
политехнического музея, взятого в соот¬ 
ветствии о задачами социалистической 
реконструкции народного хозяйства 
страны, исключительно богаты. 

В музее надо дать возможность изу¬ 
чения соцреконструкции и в целом и 
по отдельным отраслям народного хозяй¬ 
ства. 

При таких условиях изменится и самый 
характер посещения политехнического 
музея детьми. Тогда это будет не просто 
„экскурсия", во время которой дети 
обегают 2—3 этажа музея, оставаясь в 
музее до тех пор, пока у них не разбо¬ 
лится голова, и насыщаясь хаотическим 
богатством колоссального количества 
экспонатов. Тогда может быть построена 


система экскурсий раз в декаду, раз в 
месяц, помогающая систематизировать 
знания, расширяющая политехнический 
кругозор так, как это нужно для того, 
чтобы заложить прочные основы науч¬ 
ному марксистскому мировоззрению. 

Способы работы детского отделения 
политехнического музея совместно со 
школой 

Музей должен сделаться учебно-вспо¬ 
могательным учреждением для школы в 
гораздо большей мере, чем это есть до 
сих пор. 

В настоящее время довольствоваться 
только эпизодическими экскурсиями в 
музей невозможно. Напротив, должно 
быть установлено такое взаимодействие 
между школой и музеем, при котором 
они работают совместно; музей помогает 
школе, а школа—музею. 

Совершенно ясно, что школа в одиноч¬ 
ку не сможет развернуть ни изучения 
района, ни изучения народного хозяйства, 
ни изучения электрификации и других 
сторон соцреконструкции. 

Весьма важно добиться систематиче¬ 
ской связи школ со своим районным 
политехническим музеем. Весь учебный 
план может быть рассчитан так, чтобы 
музей помогал проработке тех вопросов, 
которые в школе при оі сутствии пособий 
проработать трудно. Выше приведены 
примеры экспонатов политехнического 
музея; шахта, трамвай. Совершенно ясно, 
что в учебный план в связи с экономи¬ 
ческой географией, а с другой стороны, 
в связи с химией, с третьей стороны, 
в связи с природоведением может быть 
включена экскурсия в музей—в тот или 
иной отдел. Ясно, что в каждом из этих 
случаев экскурсия должна быть скомпа- 
нована таким образом, чтобы подчерк¬ 
нуть материал данной дисциплины. Ясно, 
что пере#учителями возникает задача 
предварительной методической прора¬ 
ботки экспонатов музея. Плохо будет, 
если каждый учитель будет действовать 
независимо и недоговорившись друг с 
другом. При таких условиях шко¬ 
ле нечего и думать об систематическом 
использовании педагогических богатств 
музея. Напротив, задача состоит в том, 
чтобы школа в лице группы учителей, 
прикрепленных представителей пред¬ 
приятии, членов совсода предварительно 
изучила музей, составила наметку исполь¬ 


зования музея, сговорилась бы с адми¬ 
нистрацией музея о плановом руковод¬ 
стве. Тогда музей может дать школе 
очень много. Во-первых, музей покажет 
такие экспонаты, которые иначе никак 
не увидишь (например шахту). Во-вто¬ 
рых, музей позволит осмотреть коллек¬ 
ции разных сортов (например угля). 
В-третьих, музей может показать опыты 
по технологии материала, которые в 
школьных условиях из-за отсутствия 
машин для испытания материалов на 
разрыв, сжатие и т. п. показать невоз¬ 
можно. В-четвертых, музей предоставит 
ученикам рабочую комнату-лабораторию, 
учебную электрическую станцию, хими¬ 
ческую лабораторию, кабинет по машино¬ 
ведению, другие учебно-вспомогательные 
учреждения, чтобы ученики могли про¬ 
работать там те или иные вопросы 
из курса программы. Именно к такому 
типу работы должен склоняться музей 
для детей. И дело школы поставить ч 
вопрос о систематическом использова¬ 
нии музея в курсе физики, химии, обще¬ 
ствоведения, политехнического труда, 
других дисциплин. 

Музей должен показать и опыт рай¬ 
онных заводов в деле электрификации 
производства, химизации, введения инду¬ 
стриальных методов, социалистической 
реконструкции труда, показать изобре¬ 
тателей и рационализаторов, героев 
производства, задачи, за которые нужно 
бороться у себя в районе в плане пяти¬ 
летки. Ясно, что при таких условиях 
работа в музее и в связи с музеем по¬ 
может выполнению школой директив 
ЦК партии. 

Но для этого связь должна быть очень 
глубокой. Несколько школ, сговорив¬ 
шись вместе с музеем о совместной 
работе, смогут осуществить многое. Одна 
из форм работы—предварительная про¬ 
работка систематического плана выста¬ 
вок соответственно с учебным планом 
школы. Учителя, собравшись с музейными 
работниками, должны наметить жела¬ 
тельные для шкблы (в плане того или 
иного года обучения) выставки. Основ¬ 
ные темы 7-го года,—например электри¬ 
фикация; тема 5-го года—механическая 
обработка дерева, механическая обра¬ 
ботка металла, социалистическая рекон¬ 
струкция сельского хозяйства. 

Надо, чтобы музей взял на себя обяза¬ 
тельство развернуть выставку потождой 
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из этих тем, сконструировал их приме¬ 
нительно к учебному плану школы и 
открывал бы такие выставки к Заранее 
намеченному сроку. 

Тема механической обработки дерева 
и металла поставлена например в учеб¬ 
ном плане на сентябрь и октябрь; ясно, 
что к этому времени должны бьіть под¬ 
готовлены соответствующие материалы, 
ясно, что выставку по сельскому хозяй¬ 
ству надо суметь сделать в то і время, 
когда ученики школы готовятся к выезду 
в колхозы. 

Сроки желательного открытия той или 
иной выставки укажут учителя; Ясно, 
что выставки будут меняться соответ¬ 
ственно с народнохозяйственной Жизнью, 
Соответственно с учебным планом школы. 

В раб оте по устройству выставки не¬ 
сомненно помогут учителя. Мако того, 
между школами,, работающими і совме¬ 
стно с музеем, следует разделить зада¬ 
ния по подготовке некоторых экспонатов. 
В школах есть технические кружки, в 
школах следует добиваться развертыва¬ 
ния кружков помощи музею. Тогда те 
выставки, о которых говорилось здесь, 
будут осуществлены большим Общест¬ 
венным коллективом; привлекут к себе 
внимание школы в целом; вызовут боль¬ 
шой обмен мнений; еще и еще раз моби¬ 
лизуют внимание школы в целок, учи¬ 
телей, пионеротрядов, отдельных уче¬ 
ников на задачах технической рекон¬ 
струкции народного хозяйства, на очеред¬ 
ных задачах учебы, на овладении зна¬ 
ниями Т 

Школа работаем теперь не изолиро¬ 
ванно. Школа прикреплена к производ¬ 
ству, и мы знаем целый ряд такгіх школ, 
в которых рабочая общественность 


1 В Киеве работает под руководством т. Мар¬ 
голиной Центральная киевская детская библиотека. 
Это учреждение показывает формы глубо¬ 
кой и систематической помощи школе. Несколько 
* десятков школ, прикрепленных к библиотеке, 
заранее і азрабатывают план’организаций чтения 
детей в связи с учебно-воспитательными заданиями 
шкоды. Библиотека подбирает книги, устраивает 
"'кятГьные выставки, рекомендует книги Для чтения 
применительно и в соответствии с той | работой, 
которую ведет школа. Таким образом, школа полу¬ 
чает целый ряд новых возможностей: Обогощ «ть 
кругозор учеников чтением, фиксировать инте¬ 
ресы и развитие учеников; бороться за углубление 
школьных знаний путем самостоятельней работы 
учеников над самоебразованием. При библиоте¬ 
ке—детские кружки: справочный, технический 
и др. 


принимает участие в жизни школы. 
Совершенно ясно, что правильная работа 
музея и правильный подход к школе 
получится в том случае, если рабочая 
общественность будет вовлечена в уст¬ 
ройство выставок, о которых говори¬ 
лось выше, и во всю работу музея. 

Возьмем пример. С политехнической 
точки зрения важно показать историю 
ткацкого станка, его развитие, пока¬ 
зать „технику в ее связях и опосред- 
ствованиях" на примере ткацкого станка 
и других текстильных машин—нужная 
задача. 

Что есть в Московском политехниче¬ 
ском музее? Там есть ряд ценнейших 
экспонатов: первые механические маши¬ 
ны, примитивные ткацкие станки. Но 
все это в 1930 г. стояло в комнате, за¬ 
громождая ее, без плана, без показа 
взаимозависимости, экономики, клас¬ 
совой борьбы, техники, организации 
і руда. 

Задача рабочих и инженеров текстиль- 
дых предприятий, например Трехгорной 
краснопресненской мануфактуры,—разо¬ 
браться в имеющемся в музее богатстве, 
обсудить на конференции, что и как 
должно быть показано, мобилизовать 
общественность текстильщиков через 
профсоюзы на толковый показ истории 
текстильного дела в марксистском пони¬ 
мании. Возможно, что на Трехгорной 
ман\фактуре имеются старые машины, 
на которых работали 100 лет назад и 
которые лежат где-то в сарае фабрики. 
Возникнет правильная мысль—перенести 
в музей некоторые машины, особо цен¬ 
ные для показа истории развития, для 
сравнения. Есть и такие машины, кото¬ 
рые непосредственно связаны с воспо¬ 
минаниями революционной борьбы, 
эксплоатации. 

Таким образом, каждое предприятие 
может участвовать в собирании экспо¬ 
натов для музея гораздо более широко. 
Это и важно. При таких условиях могут 
быть обеспечены действительно гран¬ 
диозное богато во и нужный показ. 

С самого начала к работе по устрой¬ 
ству выставки должны быть привлечены 
школа, пионеротряды, технические круж¬ 
ки. Учитель вместе с пионеі вожатым, 
музейным работником, краеведом, инже¬ 
нером под руководством рабочей обще¬ 
ственности даст те выставки, о которых 
выше говорилось. 
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Школьная работа получит громадное ной социалистической реконструкцией 
подкрепление. На описанных выше народного хозяйства СССР в целом и 
выставках Школьник может работать по в то же время показывает совершаю- 
учебному плану на конкретном мате- щуюся в большом пл.ше индустриализа- 
риале выставки, руководствуясь заранее ции Советского Союза техническую 
разработанными заданиями. Школа в реконструкцию народного хозяйства 
одиночку может проработать вопросы данного района. 

истории ткацкого станка разве только Необходимо, чтобы в каждом районе 
по картинкам. Совсем не то в музее, на примере своего района ученики могли 
Бригада учеников см гжет руками „про- увидеть, как реконструируется их мате- 
щупать" разные сорта материалов— ринское предприятие, сельское хозяй- 
ткани прежние и теперешние; проследит ство; как живут и развиваются совхозы; 
историю и ткацк >го станка в целом — и как наша, страна из самой отсталой в 
челнока, и двигателя: от ;поцелуйного“ отношении сельского хозяйства делается 
челнока к механическому, гигиеничес- передовой страной благодаря коллекти- 
кому челноку; от прялки — к современ- визации. 

ным машинам; от руки и ноги человека Необходимо работать над тем, что- 
как источников силы—к электрическому бы сделать идею политехнического 
мотору. ~ музея совершенно ясной. Необходимы 

Одна из центральных задач в деле организация широкой конференции по 
политехнизации—ознакомление с техно- этому вопросу, постановка Данного воп- 
логией материалов. Школа имеет в виду роса и с работниками политехнических 
организовать у , себя политехничес- музеев в школе, и с работниками анало- 
кую лабораторию-мастерскую. Не оста- гичных курсов на местах, и с работни- 
навливая этой работы, следует ее под- ками школы, и с пионервожатыми, 
крепить связью с музеем. Политехниче¬ 
ский музей может буквально в ближай- 4. Надо приступить к организации 
шие дни сорганизовать для демонстра- детского отделения политехнического 
ции в школе (и для лабораторной прора- музея 

ботки) ряд опытов по технологии дерева, 

металла, текстильных материалов, эле- Ясно, что школа должна 1 бороться за 
ктротехнических и строительных. Этой детское отделение политехнического 
возможностью надо воспользоваться. или краеведческого районного музея. Не¬ 
посещение лаборатории музея, произ- 'обходимо, чтобы школа выдвинула 
водство учениками некоторых опытов, организаторов, проводников в жизнь 
присутствие при демонстрациях трудно идеи детского отделения политехничес- 
выполнимых самостоятельными силами кого музея. В первую очередь надо 
опытов поставят и перед учителями и обратиться к акт ву рабочих материн- 
перед учениками вопрос о тех мероприя- ского предприятия, надо создать интерес 
тиях, которые должны быть сделаны по вокруг устройства такого рода музея, 
линии скорейшего осуществления лабо- Вместе с рабочими обсудить прог- 
ратории в школе. Прояснится вопрос о рамму и содержание му ея, обсудить 
тех простейших опытах, которые должны вместе с совсодом способы использова- 
быть оборудованы в каждой школе, и ния музея школой необходимо в бли- 
о тех демонстрациях и опытах, которые жайшее время. 

должны быть сделаны в музее, — в Несомненно, что мы будем свидетелями 
районном (в городском) центре, работаю- потока инициативы в деле привлечения 
щем связанно со школой. новых экспонатов в музей. Рабочая об- 

Эта работа неотложна. Надо за нее щественность выдвинет целый ряд пред¬ 
приниматься. ложений, ка ающихся по « технологи- 

Таким образом, мы подходим к задаче ческого процесса, техники, экономики, 
детского политехнического музея—дать организации современного предприятия, 
ребятам расширение политехнического Вместе с инженер; ми и агрономами 
кругозора, которое соответствует совре- удаст:я проду% ать и вопросы оче ед- 
менному уровню техники, помогает вы- ности наполнения музея, его инвентарці- 
ковывагь научное марксистское мировоз- зации. 

зрение, помогает освоиться с грандиоз- И. Розанов 







УЧЕБЫ 


ЗА КАЧЕСТВО 


О ПРЕПОДАВАНИИ ЛИТЕРАТУРЫ 

Литература — могучее средство доз- зываемых „классиков”, т. е. Гоголя, 
действия на подрастающее пЬколейие. Пушкина, Лермонтова, Некрасова, Тур- 
Она может помочь ему понять жизнь, генева. Л. Толстого, Щедрина. Хорошо 
людей, то, чем они живут, чем дьшіат, знал Белинского, Добролюбова, Писа- 
научить разбираться в людях, Понимать, рева, Герцена, Чернышевского, 
что их волнует. Литература Может на- Если мы посмотрим собрание сочине- 
учить подходить к людям, влиять на ний Ленина, мы увидим, что он постоянно 
них. Литература влияет на мораль, на ссылается на вышеупомянутых писате- 
поведение человека, на его мировоззре- лей и публицистов Некоторые места 
ние. Очень сильно влияет художествен- он цитирует несколько раз, и чувству- 
ная литература на подростка, на моло- ется, какое сильное впечатление эти 
дежь, на тот возраст, когда складыва- места в свое время произвели на него, 
ется человек. 1 Несколько раз например цитирует он 

Влияние литературы особенно сильно горькие слова Черньішевского о вели- 
в переходные периоды, когда 'меняется короссах: „Жалкая нации—нация рабов, 
общественный уклад и в связй с этим сверху донизу—все рабы”. В статье „О 
старые, привычные взгляды на явления, национальной гордости великороссов”, 
на взаимоотношения людей. Не всякая написанной в декабре 1914 г., Ильич 
литература „зажигает сердца”, ведет так оценивает эти слова: „Откровенные 
вперед. Бывает и такая литература, ко- и прикровенные рабы — великороссы 
торая тянет назад, к старому,; которая (рабы по отношению к царской монар- 
туМанит взор, дезориентирует!. Нельзя хии), не любят вспоминать об этих сло- 
закрывать глаза на этот факт. Такая вах. А, по-нашему, это были слова 
литература действует вроде отравы, настоящей любви к родине, любви, то- 
Нужна страховка от такой литературы, скующей вследствие отсутствия рево- 
от ее влияния, ! люционности. в массах великорусского 

Все это говорит о-важности правильной населения. Тоіда ее не было. Теперь ее 
постановки преподавания литературы в мало, но она уже есть. Мы полны чувст- 
нашей школе. Но было бы очень боль- ва национальной гордости, ибо велико- 
шой ошибкой укладывать это (изучение русская нация тоже создала револю- 
только в прокрустово ложе „Учебного ционный класс, т о ж е доказала, что она 
курса”. | способна дать человечеству великие 

Прежде чем' перейти к вопросу о том, образцы борьбы за свободу и за соци- 
как надо ставить преподавание лите- ализм”. 

ратуры, я хотела бы остановиться на Несколько раз приводил Ильич дру- 
том, как влияла литература ца глади- гую цитату из Чернышевского: „Рево- 
^_^мира Ильича, что он брал из іее. люционная деятельность—не тротуар 

Владимир Ильич юношей читал очень Невского проспекта”, 
много беллетристики. Анна Ийьинична Ленин всегда горячо говорил о Чер- 
рассказывала как-то, что Владимир Щъ- нышевском, называл его „великим рус¬ 
ич, будучи в старших классах римназйи, ским революционером”, писал о мужи- 
массу времени употреблял нй чтение цком демократизме Чернышевского, о 
Тургенева. Ильич хорошо знаі так на- том, что Чернышевский умел в невыноси- 
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мейших условиях говорить правду то 
тем, что он молчал, то тем, что он 
высмеивал либералов. У Чернышевского 
учился Ленин ненависти к либерализму, 
к либеральному фразерству. Меня всег¬ 
да поражало, как хорошо знал Ленин 
даже беллетристические произведения 
Чернышевского, например „Чт*о делать”, 
как помнил их. 

Но дается ли что-либо в наших про¬ 
граммах по литературе из Чернышев¬ 
ского, рассказывается ли о Чернышев¬ 
ском, о его революционной деятельно¬ 
сти, его литературной деятельности? 
Нет. 

Рядом с именем Чернышевского Ильич 
постоянно упоминаетчо Добролюбове. 
Добролюбову тоже не нашлось места 
в программах по литературе. 

Ценную статью, необычайно горячо 
написанную, посвящает Ленин Герцену. 
Некоторые высказывания Герцена, оцен¬ 
ка его роли и значения должны да¬ 
ваться в наших программах по литера¬ 
туре. 

Много раз вспоминает Ленин о пись¬ 
ме Белинского к Гоголю, квалифицирует 
Белинского, как предшественника рус¬ 
ской социал-гіемократии, говорит о не¬ 
нависти кадетской интеллигенции к Бе¬ 
линскому, ругает „Вехи”, которые стре¬ 
мятся развенчать Белинского как пуб¬ 
лициста, называют Белинского, Доб¬ 
ролюбова, Чернышевского вождями 
Интеллигенции (Чаадаева, Владимира Со¬ 
ловьева, Достоевского „Вехи” поднима¬ 
ют на щит, уверяют, что они вовсе не 
интеллигенты). 

В статье „Еще один поход на демо¬ 
кратию” (1912 г.) Ленин говорил о 1905 г., 
что это был год, когда исполнилась 
мечта Некрасова о том времечке, когда 
крестьянин „не Блюхера и не милорда 
глупого, Белинского и Гоголя с базара 
понесет”. 

„Желанное для одного из старых рус¬ 
ских демократов „времечко” пришло. 
Купцы бросали торговать овсом и начи¬ 
нали более выгодную торговлю — демо¬ 
кратической дешевой брошюрой. Де¬ 
мократическая книга стала базарным 
продуктом. Теми идеями Белинского и 
Гоголя, которые делали этих писателей 
дорогими Некрасову, как й в якому 
порядочному человеку на Руси, была 
пропитана сплошь эта новая базарная 
литература... „Какое беспокойство!” — 


восклицала мнящая себя образованной, 
а на самом деле грязная, отвратит-ль- 
ная, ожиревшая, самодовольная либе¬ 
ральная свинья, когда она увиде <а на 
деле этот „народ”, несущий с базара.. 
письмо Белинского к Гоголю. 

И, „собственно говоря, бедь это же 
„интелли- ентское” письмо провозгла или 
„Вехи” под гром апплодисментов Роза- 
нова-Нововременца и Антония Волын¬ 
ского”. 

Не знаю, об ясняют ли учителя ребя¬ 
там, за что и как ненавидели Белин¬ 
ского либералы и черносотенцы. А 
можно ведь об'яснить просто и понятно. 

Ильич хотел, чтобы массам стало 
доступно не только письмо Белинского 
к Гоголю. Он хотел, чтобы им стали 
доступны и произведения Л. Толстого. 
Вот что он пи а і по этому поводу в связи 
со смертью Л. Толстого: „Эпоха подго¬ 
товки революции в одной из стран, 
придавленных крепостниками, выступи- 
ла благодаря гениальному освещению 
Толстого как шаг вперед в художест¬ 
венном развитии всего человечества. 

Толстой-художник известен ничтож¬ 
ному меньшинству даже в России. Что¬ 
бы сделаіь его великие произведения 
действительно достоянием всех, нужна 
борьба и борьба .против такого обще¬ 
ственного строя, который осудил мил¬ 
лионы и десятки на темноту, забитость, 
каторжный труд, и для этого нужен 
социалистический переворот. 

Толстой не только дал художеств-н- 
ные произведения, которые всегда бу¬ 
дут ценимы и читаемы массами, когда 
они создадут себе человеческие условия, 
свергнут иго помещиков и капитали¬ 
стов, он сумел с замечательной силой 
передать настроение широких масс, 
угнетенных современным порядком, об¬ 
рисовать их положение, выразить их 
стихийное чувство негодования. Принад¬ 
лежа главным образ >м к эпохе 1861— 
1904 гг., Толстой поразительно рельефно 
воплотил в своих произведениях и как 
художник и как мыслителе и пропо¬ 
ведник черты исторического своеобразия 
всей русской революции, |ее силу и ее 
слабость”. 

Статьи Ленина дают прямое в сущ¬ 
ности указание, что дават^ из Толстого 
в программах по литерріуре и как 
давать, как разбирать эти ііноизведения, 
с какой оценкой к ним подходить. 
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Но, намечая программу по литературе, 
Л Т лстого загоняют на задвррки и дают 
из него совершенно не то, что надо. Если 
Ильич считал, что нужен социалистичес¬ 
кий переворот для того, чтобы сделать 
Л Т лстого доступным массам, то надо 
бы серьезно подумать, что и как да¬ 
вать из Л. Толстого подрастающему 
поколению в программах по литературе. 

Сразу же посте Октябрьской рево¬ 
люции Ленин потребовал переиздания 
клас иков, стал требовать, *побы про- 
из 'едения Герцена, Чернышевского, Бе¬ 
линского,* Добролюбова, Л. Толігрго, 
Некрасова. Гоголя, Пушкина и др. были 
переизданы в дешевых изданиях и 
спущены в массовые библиотеки. 

Тургенева Ленин оценива і как либе¬ 
рала, которого тянуло к умерінной, 
монархической и дворянской конститу¬ 
ции, но зн іл он его хорошо. Он произ¬ 
водил из „Записок охотника", из рас¬ 
сказа „Бурмистр" эпизод, в котором 
„культу 'Ныи“ помещик за ненагретое 
к обеду вино без крика и Шума, впол¬ 
голоса отдает приказ „насчет Фёдора 
расп' рядиться", т. е. отправить его на 
конюшню. 

Много цитирует Ильич Некрасова, 
который был о шим из самых любимых 
его іоэ'ов. 

Много цитирует Щедрина іі- приводит 
описания Щедриным эволюции русского 
либерала, который просит у начальства 
. реформ , по возможности, продолжает 
тем, что клянчит: „Ну хоть что-нибудь", 
и кончает вечной и незыблемой пози¬ 
цией „применительно к подлости" Не¬ 
сколько раз цитирует Ильич его выра¬ 
жение „применительно к подлости" и 
другое щедринское выражение: „уши 
выше лба не растут". Берет Ильич 
щедринский тип Иудушки Головлева 
из „Господ Головлевых" и тип Балалай¬ 
кина из „Современной идиллии". Видно, 
как захватывают Ильича насмешки 
Щедрина над окружающим уклйдом. 
Надо ли давать Щедрина в курсе ли¬ 
тературы? Надо. Надо показать, над 
он смеялся. 

Сатира Гоголя, сатира Щедрина мно¬ 
гому учит. Она учит критически вгля¬ 
дываться в жизнь. Надо только четко 
ставить вопрос о том, над чем надо 
смеяться. Критика критике розф. И 
Ленин берет из „Очерков гоголевского 
периода русской литературы" Черны- 
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шевского описание поверхностной кри¬ 
тики, когда человек не знает, над чем 
он смеется. Возьмет человек в руки 
„Похождение Чичикова" и начинает 
„критиковать" Чи-чи-ков! чхи-чхи ... Ах, 
как смешно!" 

Одна из задач курса литературы на¬ 
учить критиковать. Вот почему в курсе 
литературы анализ художественных про¬ 
изведений должен занимать видное 
место. 

Анализ произведений, неразрывно 
связанный с анализом действительно¬ 
сти,— одна из самых важнейших частей 
курса литературы. Не так важно, чтобы 
было зачтено в классе как можно боль¬ 
ше художественных произведений, важ¬ 
но, чтобы было взято типичное, чтобы 
дана была всесторонняя марксистско-ле¬ 
нинская оценка этих произведений, что¬ 
бы учащийся научился черпать из худо¬ 
жественного произведения понимание 
жизни, чтобы он научился „видеть" 
жизнь во всей ее глубине и многогран¬ 
ности. 

Умение расценивать читаемую литера- 
туру чрезвычайно важно. Мы не можем 
держать учащегося вечно на поводу. 
Надо, чтобы он сам умел разбираться 
в произведении, правильно оценить его. 
Тогда не такая беда, если ему случайно 
и попадется в руки какое-нибудь ба¬ 
рахло. Он будет защищен от вредного 
влияния этого барахла. Конечно, не 
только курс литературы, но вся про¬ 
грамма, весь характер школьной и вне¬ 
школьной деятельности учащегося дол¬ 
жен помогать его правильному подходу 
к художественным произведениям, но 
курс литературы должен тут играть 
ведущую роль, вооружить учащегося 
необходимыми мерилами. 

Я не буду дальше приводить цитат из 
Ленина. Отмечу только, что он использо¬ 
вал некоторые произведения как хара¬ 
ктерные документы, рисующие истинное 
положение вещей. Многие литературные 
произведения дают такую яркую Карти¬ 
ну общественного уклада, как никакие 
статистические сборники. Ленин умел 
использовать такие произведения для 
своих выводов. Он использовал для 
этой цели Успенского, Короленко и др. 

В нашу эпоху строительства социализ¬ 
ма художественная литература имеет 
громадное значение, и поэтому курс 
литературы должен быть особенно тща- 


I 
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тельно обдуман, подвергнут широкому 
общественному обсуждению. 

Прежде всего важен отбор художе¬ 
ственных произведений. Надо давать 
наиболее художественные, наиболее 
идейные'произведения современных пи¬ 
сателей; показать, как тесно связаны 
эти произведения с жизнью, как они 
освещают эту жизнь, помогают в ней 
разбираться. Надо дать разбор парочки 
художественных произведений, дезо¬ 
риентирующих читателя, затемняющих 
его сознание. Надо брать не только 
современную беллетристику, а и публи¬ 
цистику, публицистику, дающую анализ 
действительности. На современных пи¬ 
сателях, на современных публицистах 
нужно дать мерила того, что надо це¬ 
нить в художественном произведении. 
Надо, чтобы учащийся понял громадное 
значение социалистической литературы, 
понял ее задачу научить ненавидеть 
гнет, эксплоатацию, „все недостойное, 
подлое, злое", обывательщину, мещан¬ 
ство. Надо, чтобы учащийся понял, что 
социалистическая литература должна 
острить взгляд, учить смотреть правде 
в глаза, должна учить понимать людей, 
их стремления, воодушевлять, укреплять 
волю. Надо дать понять, что такое 
классовый характер литературы, дать 
мерила того, на мельницу какого клас¬ 
са льет воду то или иное художествен¬ 
ное призведение. 

Курс литературы имеет такое громад¬ 
ное значение с точки зрения коммуни¬ 
стического воспитания, что создание его 
не может быть делом рук нескольких 
учителей-практиков, преподавателей ли¬ 
тературы да пары литературоведов. 
Значение этого курса выходит далеко за 
пределы педагогики. 

Вооружив пониманием роли литера¬ 
туры на ярких примерах современности, 
надо углубить это понимание на изуче¬ 
нии классиков. История литературы 
должна быть не какой-то самодовлею¬ 
щей задачей, а служить лучшему пони¬ 
манию современности, современной ли¬ 
тературы, с одной стороны, должна 
служить лучшему пониманию истории,— 
с другой. Последняя задача требует 
тесной увязки курса истории литературы 
с курсом истории. В структуре программ 
эта связь должна быть предусмотрена. 


• Литература больше, чем какой-либо 
другой предмет, должна покоиться на 
самодеятельности ребят.Необходимо раз¬ 
вить в них интерес к литературе и 
чтению, давать рекомендательные спи¬ 
ски литературы с соответствующими 
аннотациями: надо, чтобы ребята делали 
систематические выписки из читаемых 
произведений и мотивировали, почему 
они выписывают именно эти, а не дру¬ 
гие места, почему именно эти места их 
заинтересовали. Необходимо, чтобы ре¬ 
бята подошли вплотную к писанию ре¬ 
цензий— оценок книг. Писание сочине¬ 
ний имеет совершенно особое значение 
при прохождении литературы. Надо, 
чтобы ребята сами намечали эти темы. 

Все это требует интенсивного обсуж¬ 
дения всех этих вопросов. При прохож¬ 
дении курса литературы надо применять 
бригадную работу. Двое, трое, пятеро 
ребят заинтересовались,/ положим, ка¬ 
ким нибудь художественным произве¬ 
дением, ну скажем, какцм-нибудь про¬ 
изведением Щедрина. Учитель в классе 
дал им общие мерила подхода к лите¬ 
ратурным произведениям. И вот из 
ребят, интересующихся определенным 
художественным произведением, органи¬ 
зуется бригада, которая разбирает, 
обсуждает это художественное произ¬ 
ведение под углом зрения мерил, кото¬ 
рые дал в классе учитель. В процессе 
обсуждения у ребят являются новые 
вопросы, за разрешением которых они 
обращаются к учителю. Если вопрос 
важный, если учитель видит, что у ре¬ 
бят тут есть непонимание какого-нибудь 
общего вопроса, он ставит его на об¬ 
суждение всего класса и направляет 
ребячьи мысли в определенное русло. 
Чрезвычайно важно устраивать литера¬ 
турные вечера или утра, где ребята, 
организованные в бригады, делали бы 
доклады о своей работе. Правильно 
поставленное преподавание литерату¬ 
ры ‘имеет громадное значение теперь 
больше, чем когда-либо. Надо только 
уметь разбудить самодеятельность у 
ребят, научить их коллективной работе 
в данной области, организовать их са¬ 
модеятельность, мритти им на помощь. 

Н. К. Крупская 


5. На путях к новой школе, N 1 
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К ПЕДОЛОГИЧЕСКОМУ АНАЛИЗУ УРОКА 1 

Правильное научно-обоснованное по- интересуется или скучает в классе тот 
строение и ведение урока обеспечат или иной ребенок. 


хорошее качество педагогической ра¬ 
боты, поэтому в настоящее время каж¬ 
дого педагога, методиста и педолога 
интересует эта проблема. Имеется нес¬ 
колько попыток дать наилучшие схемы 
ведения урока, методические указания, 
как построить хороший урок, но проб¬ 
лема весьма сложна, чтобы эти указания 
Могли все исчерпать и удовлетворить 
работника школы полностью. 

Педологи, подходя к разрешению этой, 
по существу своему, педагогической за¬ 
дачи, должны исходить от самого ре¬ 
бенка, не упуская при этом из поля 
внимания педагогические цели, стоящие 
перед советской политехнической шко¬ 
лой. 

Мы, занимаясь исследованием интере¬ 
сов школьника в процессе его учебной 
деятельности, накопили некоторый ма¬ 
териал к анализу урока (преимущест¬ 
венно по арифметике) с точки зрения 
детского интереса, который и изложим 
кратко в данной статье. 

Совсем кратко остановимся на мето¬ 
дике исследования. В основном был 
использован метод целевого наблюдения. 
Специфические же особенности методи¬ 
ки следующие: 

А. Чтобы считать те или иные 
элементы урока интересными или не¬ 
интересными для детей, мы обязаны 
были уточнить для С( бя, какие же про¬ 
явления школьников нужно и можно 
считать характеризующими их заинтре- 
сованность или, наоборот, их скуку в 
условиях классной работы. 

В результате общих наблюдений и наб¬ 
людений за отдельными наболее яркими 
случаями нам удалось выявить прояв¬ 
ления интереса и скуки в условиях 
классной обстановки и составить схему 
этих проявлений 2 . Это дало возможность 
разбираться в каждый данный момент, 

^*Нд-основе работы исследовательской бригады 
института психологии, педологии и психотехники 
по проблеме «Педологический анализ элементов 
школьной работы» Бригадир М. А. Шнейдер, 
консультант П. П. Блонский. 

“ Здесь мы упираемся в вопрос поведения 
интересующегося и скучающего ребенка в клас¬ 
се. Его разбор требует отдельной главы или 
статьи, почему мы его опускаем. 
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Б. В дальнейшем нас в каждый мо¬ 
мент интересовал не просто ребенок 
(интерееуйтся он или нет), но ребенок 
в связи с данными формами, приемами 
и содержанием педагогической работы. 
Поэтому наблюдения распространялись 
и на элементы урока (приемы, формы 
и содержания педагогической работы) 
и на проявления детей в связи с дан¬ 
ными элементами урока. 

Такая методика наблюдения дала воз¬ 
можность потом характеризовать от¬ 
дельные моменты урока и урок в целом 
с точки зрения детских интересов. 

Схема записи наблюдений была такова. 
С одной стороны (слева) мы регистри¬ 
ровали элементы урока, а с другой 
стороны (справа)—проявления интереса 
и скуки детей; последние отмечались 
условными знаками:+(интерес)—(отсут¬ 
ствие интереса и скука) и О (неясно), 
на основе схемы проявления интереса 
и скуки, выработанной ранее (см. п. „А")- 
23 урока 4-й группы (педагог один и 
тот же) массовой школы ФЗС Москвы 
зарегистрированы подобным образом. 
Всего отметок проявлений детей около 
1 500, отдельных же элементов урока, 
записанных в свези с детскими реак¬ 
циями —101. Детские проявления (ин¬ 
тереса и скуки) распределяются следую¬ 
щим порядком; отрицательных — 53, 6 %, 
положительные — 35,9 %, неясных—11, 
4 %. Но не каждый элемент урока со¬ 
провождался детскими проявлениями в 
таком соотношении, часть из них вызы¬ 
вала преимущественно иніерес и актив¬ 
ность, другая же часть такого интереса 
не вызывала. 

Соотношение реакций (+ и —) у от¬ 
дельных детей (систематические наблю¬ 
дения велись за 10 учащимися) оста¬ 
ется примерно таким же, давая незначи¬ 
тельные колебания, что дает право ду¬ 
мать о большой зависимости детских 
проявлений от приемов, форм и содер¬ 
жания педагогической работы и о пра¬ 
вильности применяемой мето¬ 
дики. 

Остановимся на отдельных формах и 
приемах педагогической работы (пре¬ 
имущественно по арифметике), которые 
могут быть охарактеризованы относи¬ 


тельно достаточным колличеством ма¬ 
териала. 

Каждый, урок начинается обычно с 
создания соответствующей установки у 
детей на работу. 

Приемы, которыми пользуется педагог 
‘в этом случае, оказывают значительное 
влияние на последующее развертыва¬ 
ние классной работы. Если не считать 
приемов, внешно мс'билизующих внима¬ 
ние детей (голос педагога: „Тише , „на¬ 
чинаем ^^Заниматься”, стук предметов 
и др.), чаще всего в наших наблюдениях 
урок по арифметеке начинался обраще¬ 
нием педагога: „Достаньте тетради по 
арифметике", „Достаньте задачник,будем 
решать задачи”, „Достаньте тетради, про 
верим примеры и задачи, которые вы 
решили дома”, и др. После чего педа¬ 
гог приступает непосредственно к ра¬ 
боте. 

Данный прием педагога довольно тра- 
4>аретен. Он также часто применяется 
и при письме и при чтении. Его нужно 
рассматривать не только как прием, соз¬ 
дающий установку у детей на опреде¬ 
ленный вид работы, но и как своеоб¬ 
разный прием организации классной 
работы. Педагог сразу указывает, какой 
материал надо приготовить и где его 
взять, а дети уже знают, каким видом 
работы они будут заниматься. 

Из всех детских проявлений в связи 
с указанным приемом 83%—отрицатель¬ 
ного характера и только 9,4% положи¬ 
тельного , т. е. в самом начале такого 
урока дети не заинтересованы. Основная 
особенность этого приема (отрицатель¬ 
ного порядка) та, что цель урока, его 
содержание, результаты, каких надо 
достигнуть и для чего, детям остаются 
неизвестными. Сознание остается не¬ 
подготовленным к последующей дея¬ 
тельности. Получается механическое вы¬ 
полнение задания по требованию учи¬ 
теля. 

Если принять во внимание, что этот 
прием повторяется изо дня в день, то 
становится ясным, что он не может 
мобилизовать в достаточной степени 
внимания детей и не может вызвать 
интереса не только к началу урока, но 
и к последующей деятельности. 

Дальнейшее ведение урока зависит 
конечно от характера прорабатываемого 
материала и его содержания. В учебной 
классной работе учащихся значительное 
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место занимает проверка выполне¬ 
ния заданного на дом или выполнен¬ 
ного в классе, организуемая педагогом 
чаще всего в начале урока (реже в конце). 

Особенного разнообразия в приемах 
организации этой проверки не наблю¬ 
дается. Педагог владеет и привык к 2 — 3 
приемам и их использует в своей пов¬ 
седневной практике, не заботясь о том, 
насколько они отвечают детским инте¬ 
ресам. К числу таких, часто используемых 
приемов, можно отнести: 

1. Учащийся вызываются по очереди 
и сообщают результаты (или и самый 
процес выполнения), остальные ученики 
проверяют свои данные. 

2. Учащиеся для проверки выполнения 
вызываются к доске, причем вызванный 
к доске ученик делает то же, чуо он 
делал дома, но уже под наблюдением 
педагога. К доске преимущественно вы¬ 
зывается ученик, неправильно выполнив¬ 
ший задание. 

Как при .помощи первого, так и при 
помощи второго приема педагог прове¬ 
ряет главным образом правильность 
выполнения. В общем эти приемы сходны. 

Из 159 отметок детских проявлений 
в связи с этими приемами по арифме¬ 
тике 73,2% отрицательного и только 
19,2% положительного типа. Эти при¬ 
емы встречаются также часто и при 
письме и дают тот же эффект. 

Указанные ниже особенности этих 
двѵх приемов в значительной мере вы¬ 
ясняют, почему они детей мало интере¬ 
суют и активизируют: 

а) почти никаких новых элементов в 
данную деятельность не вносится, вся 
сущность работы (или упражнения) из¬ 
вестна детям (работа проделана); 

б) активен по настоящему только один 
из учащинся, остальные дети пассивны 
(относительно), особенно когда вызы¬ 
вается учащийся, неправильно выполнив¬ 
ший задание; 

в) самый прием: вызов учащихся 
к доске по очереди, или чтение проде¬ 
ланного по. тетради тоже по очереди, 
повторяется почти всегда, когда идет 
проверка работы, поэтому он становится 
настолько знакомым учащимся и нас¬ 
только трафаретным у педагога, что 
данная форма работы не может инте¬ 
ресовать детей. 

Реже встречается, хотя и наиболее 
интересная для детей, форма проверки 
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— это проверка выполненного друг у 
друга (бригада у бригады)! с последую¬ 
щим докладом об ошибкам и вообще 
о результатах группе и педагогу. 

Проверка занимает большое место 
в школьной работе. Надо серьезно про¬ 
работать соответствующие формы и при¬ 
емы, отвечающие детским интересам, 
и их разнообразить. С другой стороны, 
проверка, особенно выполненного дома, 
отнимает очень много рабочего времени 
в школе, иногда до 50% (особенно у не-! 
дагога, который много дает учащимся 
работы на дом), как исключение, но нам 
пришлось наблюдать один урок, состоя¬ 
щий исключительно из проверки задан¬ 
ных на дом для решения бесчисленного 
количества примеров на дробь (даже 
одного урока нехватило), причем приём 
проверки использовался неизменноодин и 
тот же—вызов к доске по очереди. Здесь 
конечно и речи быть не может об инте¬ 
ресе детей. Надо наряду с формами 
и приемами проверки прорабатывать 
и место проверки в школьной работе, 
в связи с этим колличество и характер 
задаваемого материала на дом. 

Очень близко примыкает к проверке 
выполнения, а иногда переплетается с 
последней учет знаний и навыков. Учет 
проводится или для ориентировки в 
знаниях перед теіуі, как сообщить новое, 
или для подытоживания определенного 
этапа работы, поэтому-то он может 
иметь место и в начале и в конце уро¬ 
ка или занимать весь урок. 

Мы не думаем заниматься здесь вопро¬ 
сом о формах и приемах учета во вй|й ши¬ 
роте (это совершенно самостоятельная, 
большая проблема, даже если подойти 
к ней с точки зрения детских интере¬ 
сов), в наших наблюдениях всречалаЬь 
нередко форма письменного учета с 
последующей оценкой педагога; на от¬ 
ношении детей к этой форме мы и ос¬ 
тановимся. После проработанного раздела 
педагогом давалось группе задание с 
целью выяснения в отношении каждого 
ученика, насколько усвоен данный раз¬ 
дел и какие навыки приобретены. Код- 
'трѳЯьная работа по арифметике выра¬ 
жалась обычно в форме примеров и; в 
форме задач на пройденный арифмети¬ 
ческий раздел. Всякая учетная письмен¬ 
ная работа как форма деятельности на 
наш взгляд имеет следующие особен¬ 
ности: 


1. Каждый учащийся не только уча - 
ствует в выполнении задания, но и 
ответственен за результаты своей 
деятельности, так как эти результаты 
будут проверены и оценены педагогом 
(другими взрослыми или коллективом 
товарищей). 

2. Оценка педагога (коллектива) отно¬ 
сится к учащемуся ли^но и будет вли¬ 
ять на его дальнейшее фактическое 
продвижение в школе, а это в свою 
очередь может влиять на отношение 
педагога, коллектива, родителей к нему 
как ученику-работнику, создавать опре¬ 
деленное общественное мнение. 

3. Проверочная работа в глазах уча¬ 
щихся играет роль контроля и подве¬ 
дения итогов работы за определенный 
пройденный этап. 

Указанная форма деятельности опре¬ 
деленно затрогивает „рабочие” интересы 
детей, поэтому в наших отметках про¬ 
явлений имеем 78,3% положительных 
(т. е. проявлений интереса) и только 
7,4% отрицательных (14,3% неясных). 

Приведенные результаты говорят сами 
за себя, но это не значит, что мы реко¬ 
мендуем усиленно практиковать эту 
форму. Надо использовать в учете и 
выборе школьной работы интерес .детей 
к оценке их работы рзрослыми (не толь¬ 
ко педагогами). Нам приходилось наб¬ 
людать, какой интенсивный интерес у 
детей вызывала общая оценка их учебы 
шефом-рабочим, коллективом товари¬ 
щей (этой Же и другой группы) и др. 
Надо воспитывать и развивать созна¬ 
тельный интерес у детей к подведению 
итогов проделанной работы. Личная 
ответственность за результаты работы 
(что не исключает и коллективной от¬ 
ветственности), стимулирующая интерес 
детей к работе, бьет как раз по обез¬ 
личке в школьной работе. 

Следовательно, некоторые моменты 
этой формы работы как формы, вызы¬ 
вающей заинтересованность детей, могут 
бытъ использованы более широко в 
учебной деятельности. 

К сожалению, нам приходится опустить 
очень важный следующий момент уро¬ 
ка — сообщение нового для усвоения 
детей: материала, характеризующего 
приемы педагога в этой области с точ¬ 
ки зрения детского интереса, у нас 
совсем мало, вообще же интерес у де¬ 
тей к новизне как в области формы 
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приемов работы, так и в области [Содер¬ 
жания определенно отмечается. Правда, 
это новое должно быть в каком-то 
взаимоотношении с прошлым опы¬ 
том детей. 

Одно из видных мест в уроке зани¬ 
мает упражнение. Мало сообщить новое, 
необходимо закрепить это новое в соз¬ 
нании детей, чтобы оно стало более 
или менее прочным знанием детей, надо 
дать детям определенные навыки. 

Когда сообщается какое-нибудь новое 
правило по арифметике, то надо разли¬ 
чать следующие этапы усвоения: усвое¬ 
ние словесной формулировки этого пра¬ 
вила и уменье сознательно пользоваться 
им при решении отвлеченных и кон¬ 
кретных примеров и задач и приобре¬ 
тение навыков в решении арифметичес¬ 
ких примеров и задач, связанных с этим 
правилом. 

Упражнение должно иметь место как 
в первом, так и во втором случае, но 
характер его и приемы педагога будут 
различны. 

Добиваясь установления правильной 
связи, упражнение требует непрерыв¬ 
ного, тщательного контроля со стороны 
педагога (по вполне понятным мотивам), 
но как только эта связь установлена и 
несколько закреплена, контроль должен 
быть значительно ослаблен. Нужно 
заметить, что упражнение, занимая боль¬ 
шое место в школьной работе, ведется 
часто непродуманно как раз с этой сто¬ 
роны. Педагог, или чрезмерно вмеши¬ 
ваясь в работу учащихся, не знает меры 
и места своему контролю или, наоборот, 
практикуя очень широко самостоятг ль- 
ность детей в работе, не вводит этого 
контроля там, где нужно. 

Отношение учащихся к контролю 
учителя во время этих двух этапов 
различно. Когда идет усвоение, установ¬ 
ление правильной связи, дети очень 
заинтересованы в контроле и интересую¬ 
тся соответствуй щими приемами и фор¬ 
мами работы, в дальнейшем же этот 
контроль (особенно если он част) для 
них~не интересен и даже раздражает. В 
наших наблюдениях чаще всего фигури¬ 
ровали следующие приемы и формы 
работы в целях упражнения: 

1. Прием фронтальной работы 
свызовом одного из учащихся 
к доске. Предположим, педагог дает 
ряд примеров на простые дроби. Решают 


все у себя в тетрадях за исключением 
одного, который решает на доске с по¬ 
мощью и под наблюдением педагога. 
Все „равняются" по сделанному на доске, 
причем часть учащихся, менее уверенных 
и инициативных, идут всецело на поводу 
у „доски”. Это—типичный прием упраж¬ 
нения под контролем педагога. Приме¬ 
няется он очень часто и не всегда, ког¬ 
да нужен контроль. В наших данных он 
выявлен как прием неинтересный для 
детей: из всех зарегистрированных дет¬ 
ских проявлений—84% отрицательные и 
только 12%—положительные. Содержа¬ 
ние материала конечно небезразлично и 
при данной форме и может в частных 
случаях изменить указанное соотноше¬ 
ние (всякое упражнение на интересном 
материале дает большой эффект), но 
этот же прием повторяется и при дру¬ 
гих видах деятельности (при письме, 
чтении, например чтении вслух по оче¬ 
реди). и получаются те же результаты. 

2. Та же форма фронтальной работы 
учащихся в области арифметики, но при 
совершенно самостоятельном выполне¬ 
нии задания (упражнение без контроля) 
меняет соотношение детских проявлений 
в противоположном направлении, так 
например, при самостоятельном решении 
задач и примеров проявлений интереса 
отмечено до 80%. 

Самостоятельные формы при письме 
и при чтении как характера упражнения, 
так и случаев поимененйн знаний и 
навыков к самостоятельному разреше¬ 
нию тех или иных задач, вызывают опре¬ 
деленный интерес учащихся. 

3. Устный счет в наших наблюде¬ 
ниях также вызывал интерес и повышен- 
ную активность учащихся. 

Всего отмечено 197 проявлений детей, 

из них: .... .( 

81%—положительных, N 

16%—отрицательных, \ 

3%—неясных. ѵ 

По содержанию примеры относились 
к простым дробям (сокращение простых 
дробей, извлечение целого числа, сло¬ 
жение и др.). Примеры давались средней 
степени трудности. Общая продолжи¬ 
тельность устного счета каждый раз не 
превышала 4ч.—4ч. 30 мин. Обычно детям 
назывался пример (реже они сами при¬ 
думывали) конкретного или отвлеченно¬ 
го характера Каждый ученик решал про 
себя и извещал о решении поднятием 




руки. Число рук быстро росло, (и когда 
оно выражало большинство класса, один 
из учащихся сообщал результаты реше¬ 
ния, при чем дети всегда (осознанно 
или неосознанно) соревновались друг с 
другом на правильность и быстроту. 

Особенности этой формы упражнения 
и предыдущей, которые могли вызвать 
интерес детей, следующие: 

а) для получения результатов! не тре¬ 
буется продолжительного вр мёни; 

б) каждый ребенок самостбяте іьно 
выполняет заданную работу и -ответст¬ 
венен за получаемые результаты; 

в) каждый ребенок скоро Получает 
ответ о правильности выполнения (от 
педагога или коллектива); 

г) самая форма работы несет в себе 
элементы соревнования, стимулирующие 
интерес детей к работе. 

Все эти моменты, по скольку они 
характерны для форм работы, Наиболее 
интересных для детей, могут и должны 
быть приняты во внимание при построе¬ 
нии всякого урока, всякой Школьной 
работы. 

Отодвигая получение результатов на 
неопределенное или весьма продолжи¬ 
тельное время, обезличивая работу, 
оставляя шко іьника неуверенным в пра¬ 
вильности выполнения, мы дфпускаем 
педагогическую ошибку, делаем данную 
і деятельность для ребенка неинтересной. 
Соревнование, имеющие большое воспи-'*’ 
тательное значение, надо использовать 
и как момент, стимулирующий; интерес 
детей к работе. 

Все изложенные приемы и формы 
(правда, их немного), используемые пе¬ 
дагогом при работе по арифметике, не 
являются специфическими для | данного 
вида деятельности, они встречаются также 
часто при письме и при чтении, причем, 

\ как мы видели, некоторые из і(их вызы¬ 
вают преимущественно интерес детей, 
а другие, наоборот, — скуку. Следова¬ 
тельно, приемы и формы рабоігы педа¬ 
гога в школе имеют различную (ценность 
|.с точки зрения детских интересов. 

"''■''Исходя из материала наших (наблюде¬ 
ний, материала, еще крайне недостаточ¬ 
ного, к построению урока (чтфбы сде¬ 
лать его наиболее интересным) могут 
быть пред‘явлены следующий общие 
требования. 

1. Цель урока и его содержание должны 
быть осознаны детьми. Те уроки (виды 


деятельности), цель которых не раскры¬ 
вается учащимися, не доводится до их 
сознания, не вызывают детского инте¬ 
реса. 

2. Приемы и формы ведения уройа 
должны обеспечить возможность учас¬ 
тия всех детей в выполнении задания 
(формы самостоятельной работы и под¬ 
бор материала такой трудности, которая 
бы соответствовала подготовке уча¬ 
щихся). 

3. Урок должен быть построен так, 
чтобы учащиеся осознавали не только 
коллективную, но и индивидуальную 
ответственность за получаемые резуль¬ 
таты. 

4. Всякое задание (или вид работьі) 
должно быть так построено, чтобы по¬ 
лучение результатов, хотя бы частичных, 
требовало непродолжительного времени 
(с поправкой на возраст). 

5. Построение урока должно обеспе¬ 
чить смену видов и форм работы, так 
как продолжительное однообразие вы¬ 
зывает скуку детей Чем-младше группа, 
тем в большей степени эта смена долж¬ 
на быть обеспечена. 

6 . Педагогические приемы необходимо 
разнообразить, а в содержание вносить 
новые моменты 

7. Материал для упражнений подби¬ 
рать наиболее интересный для детей. 

8 . Контроль педагога над упражне¬ 
нием детей в различные этапы усвое¬ 
ния должен иметь разное место и зна¬ 
чение. 

9. Необходимо применять приемы, 
активизирующие работу учащихся, 
использовать соревнование как стимул, 
повышающий интерес учащихся к ра¬ 
боте. 

С учетом приведенных требований 
было организовано проведение одного 
урока по арифметеке. 

Мы взяли сознательно тему урока, 
менее интересную для учащихся, и по¬ 
старались использовать все те формы 
и приемы педработы, которые в наиболь¬ 
шей степени отвечают детским инте¬ 
ресам. 

Тема урока (4-й группы): ариф¬ 
метическое правило—нахождение части 
от целого (простая дробь). 

Цель урока: проверка усвоения в 
повторение этого правила. 


Как был построен и проведен этот 
урок 

1.Начало урока. Создание установ¬ 
ки и детей на работу оказывает влияние 
на последующее развертывание урока. 
Мы видели, что прием педагога типа 
обращения: ,Достаньте тетради по 
арифметеке, будѳм решать задачи" 
(примеры и др.), не создавал нужной 
установки у детей, не заинтересовывал 
их, потому что цель урока с его содер¬ 
жанием не вскрывалась и не доводи¬ 
лась до сознания учащихся. Поэтому в 
начале нашего урока пёИагог очень 
кратко (2—3 мин.) рассмзал группе, 
чем и как они будут заниматься, при¬ 
мерно в такой форме: „Сегодня мы 
проверим, как вы усвоили правило—на¬ 
хождение части от целого и еще раз 
повторим его. Как мы будем это делать? 
Вначале повторим на устных примерах, 
а потом решим задачу письменно, на 
которой уьидим, как вы усвоили это 
правило. Каждый будет решать задачу 
самостоятельно и отвечает за резуль¬ 
таты решения" (подчеркнута индиви¬ 
дуальную ответственность за резуль¬ 
таты работы). 

2. Ведение урока. Какие приемы 
формы были здесь испол( зованы? Нужно 
было проверить знание правила (его 
словесной формулировки и применения 
к решению примеров) и повторить его. 
Мы видим, что приемы фронтальной 
работы с вызовом одного из учащихся 
к доске обычно не вызывали детского 
интереса, тогда как.устный счет в силу 
указанных выше особенностей этой 
формы работы всегда вызывал заинте¬ 
ресованность и активность детей. Поэ¬ 
тому в первую очередь мы испозьзо- 
вали именно эту форму, причем при¬ 
меры подбирались в общем средней 
степени трудности (чтобы все могли 
участвовать), но давались они в возра¬ 
стающей степени трудности. Продолжи¬ 
тельность устного счета 4—5 мин. на 
конкретных, относительно легких при¬ 
мерах; педагог, выявляя знание правила, 
просил некоторых учащихся рас¬ 
сказать, как они решали данный при¬ 
мер и почему именно так. В общем 
было дано 6—7 отвлеченных и конкрет¬ 
ных примеров для решения. Интерес 
детей при сообщении цели урока и 
устном счете довольно определённо 


был выявлен: из зарегистрированных 
детских проявлений за это время до 
80% относятся к интересу и только 
4,5%—к скуке (остальные неясны). 

В целях разнообразия Приемов и зак¬ 
репления правила: ) 

а) дети сами должны были приду¬ 
мать и решить по одному примеру; 

б) решить 1—2 примера на доске— 
более сложных. 

Самостоятельное придумывание и ре¬ 
шение прошло с большим интересом, 
но решение примеров на доске прошло 
неудачно. Вызванный к доске ученик 
спутался в вычислениях (даны большие 
цифры), стали повторять правило ум¬ 
ножения целого числа на дробь, выз¬ 
вали другого учащегося. Все остальные 
учащиеся, вначале активно принимав¬ 
шие участие в отношении этого примера, 
потом предоставили его решать выз¬ 
ванному ученику. Все это затянуло 
данную часть 7 урока, и в зарегистриро¬ 
ванных детских проявлениях отмечено 
более 50% отрицательных проявле¬ 
ний. 

Следующий момент урока — решение 
задач. С помощью этой формы должны 
были выявить умение детей самостоя¬ 
тельно применять- правило к решению 
конкретной задачи (знёние правила 
выявлено и подкреплено на устном 
счете). 

Моменты, стимулирующие интерес 
детей, были внесены следующие: 

1. Зная, что самостоятельные формы 
работы с индивидуальной ответственно¬ 
стью ■ за ее результаты отвечают в 
наибольшей степени детскому интересу, 
детям было предложено решить задачу 
самостоятельно в письменной форме, 
с последующей проверкой педагога. 

2 . Содержание задачи было взято из 
газет в связи с прорабатываемой темой 
по обществоведению (посевная кампа¬ 
ния) и об‘яснено перед записью задачи. 

3. На основе решения задачи детям 
предлагалось дать чертеж [(новый прием) 
изобразить общую посевную площадь 
и часть под отдельные культуры]. 

4. Условие задачи требовало несколь¬ 
ких цифровых ответов (вычисление 
площади в гектарах под посев ржи и 
овса и отдельных технических культур). 
Чтобы создать уверенность детей в 
правильности процесса решения и приб¬ 
лизить во времени частичные резуль- 
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таты работы, был дан промежуточный 
ответ (новый прием). 

Момент перехода к решению задачи 
характеризуется исключительно поло¬ 
жительными проявлениями детей (до 
10 % проявлений интереса). В дальр 
нейщем весь процесс решения прошел 
также с большим оживлением и инте¬ 
ресом. Особенную реакцию вызвал у 
некоторых детей промежуточный ответ, 
данный вместе с условием задачй. Когда 
дети в процессе решения убеждались, 
что решение идет правильно (совпаде¬ 
ние с данным ответом), они дан(е вслух 
высказывали удовлетворение-удоволь¬ 
ствие возгласом „и у меня 2/5 — пра¬ 
вильно, я, значит, верно решаю іадачу". 

Конец уроков. Выводы. Насколь¬ 
ко группа усвоила правило. Оценка 
педагога. 

Таково было построение урока. • 

Каковы общее результаты. 

Из всех 157 зарегистрированных дет¬ 
ских проявлений интереса й скуки 
75.5% относятся к интересу, 8,6%—к 
скуке и 16,1%—неясны. 

Следовательно, соотношение детских 
проявлений изменилось в положитель¬ 
ную сторону (педагог тоже отмечал 
значительное оживление в работе уча¬ 
щихся на этом уроке). Это изменение 
можно считать довольно значительным, 
если сравнить с общим соотношением 
детских проявлений интереса и скуки 
всех 23 уроков—там положительных 
34 9%, отрицательных же—53, 1% —и! с 
результатами отдельных уроков, веде¬ 
ние которых проходило обычным поряд¬ 
ком, как например урок по| чтению 
сопровождался 42% положительных и 
53% отрицательных; а типичный урок 
по арифметеке—43% положительных и 
51% отрицательных детских {проявле¬ 
ний. 

В чем дело? Вы скажите, что мы 
ничего особенного в обычное построе¬ 
ние и ведение урока не внеслй. Совер- 
~"йіенйо верно, ничего особенного. Мы 
только использовали те формы, приемы 
и отдельные моменты педагогической 
работы, которь е отвечают в | наиболь¬ 
шей степени интересам нашиі детей и 
которые совсем нередко встречаются в 
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повседневной работе массовой школы, 
массового педагога. 

Наш материал соверщенно недоста¬ 
точен, чтобы делать какие-нибудь вы¬ 
воды. Здесь еще не затрогивалось со¬ 
держание материала, которое никак 
нельзя отделить от форм и приемов 
педагогической работы, влияние раз- і 
личных форм организации учащихся на 
работе и др., наблюдение проводилось 
преимущественно у одного педагога, а 
не в массовом масштабе Задачей даль¬ 
нейшего исследования поэтому является 
не только проверка и расширение этого 
материала, но и углубление его в сто¬ 
рону выяснения, как построить урок 
действительно интересным для детей по 
содержанию,' по использованию форм 
и приемов педагогической работы и 
формы организации учащихся на работе. 
Этот незначительный материал дает 
нам право все-таки сделать общее зак¬ 
лючение следующего характера. 

Постановка классной, учебной работы, 
педагогические приемы и формы ее в 
массовой- школе еще не отвечают пол¬ 
ностью интересам нашего школьника, 
отмечается некоторая бедность исполь¬ 
зуемых приемов и форм работы; недос¬ 
таточно применяются методы, в усло¬ 
виях класса активизирующие работу 
учащихся; еще много уроков, приемов 
педагога и особенностей по организа¬ 
ции классной работы, отрицательных с 
точки зрения детских интересов; но 
наряду с этим имеется также много и 
положительных моментов, приемов и 
форм, идущих из существа новой поли- 
технич ской школы, отвечающих инте- 
сам советского школьника, что эти 
моменты нужно и легко можно исполь/ 
зовать в повседневной педагогической 
практике (необходима методическая 
помощь педагогу), что их необходимо 
все время выявлять как наиболее цен¬ 
ный педагогический опыт, систематизиг 
ровать и передавать массовому педа¬ 
гогу, что в свою очередь будет повы¬ 
шать качество школьной работы и тем 
самым реализировать соответствующую 
часть постановления ЦК ВКП (б) р 
начальной и средней школе. 

И. Колосов 
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В ОБЩЕСТВЕ ПЕДАГОГОВ-МАРКСИСТОВ 


НАШИ ЗАДАЧИ 

Дошкольная группа ОПМ 


Постановление ЦК ВКП(б) о начальной и 
средней школе является историческим доку¬ 
ментом не только в области перестройки шко¬ 
лы, но и дошкольных учреждений как перво¬ 
начальной ступени в строительстве новой по¬ 
литехнической школы. В настоящее время 
нельзя уже говорить о школе в отрыве ее 
от разрешения проблемы детского сада. 

Огромные успехи социалистического строи¬ 
тельства, общекультурный рост широких масс 
дают большие перспективы развития дошколь¬ 
ного дела. Дошкольное воспитание на данном 
этапе имеет значительные достижения. Растет 
сеть дошкольных учреждений (от 5,7% в 
1929 г. до 25% в 1931 г.). Огромные массы ра¬ 
бочих и колхозников принимают участие в 
строительстве дошкольного дела. Однако, ни 
темпы подготовки кадров, ни качество ее, ни 
система методического руководства массовой 
дошкольной работой не обеспечивают того ка¬ 
чества работы дошкольных учреждений, ка¬ 
кое диктуется задачами коммунистического 
воспитания на данном этапе социалистическо¬ 
го строительства. 

Болезни, которыми болеет школа имеют 
место и в дошкольной работе. Отсутствие про¬ 
грамм работы, достаточной ясности в методах 
работы детского сада, организации всего пе¬ 
дагогического процесса и оборудования мате¬ 
риальной среды детского сада, конкретного 
руководства в области общественно-политиче¬ 
ского и политехнического воспитания снижают 
ка^ство дошкольной работы в целом, не дают 
возможности быстрого качественного роста, 
что настойчиво диктуется современным этапом 
всего социалистического и культурного строи¬ 
тельства. Но у детского сада есть и свои бо¬ 
лезни. Основной бедой в дошкольном воспи¬ 
тании является отсутствие установленной гра¬ 
ни между детским садом и школой, опре¬ 
деленного об’ ема знаний и навыков, даваемых 
детским садом в «целом и в каждом из воз¬ 
растных групп. Отсутствие педологических 
данных о нормах развития ребенка и в связи 
с этим переоценка, а в отдельных случаях и 
недооценка возрастных возможностей ребенка 
дошкольника также снижали качество дош¬ 
кольной работы. 

Постановление ЦК ВКП (б) о начальной и 
средней шксьле заставляет со всей серьез¬ 
ностью подойти к анализу состояния дошколь¬ 
ной работы, вскрыть все существующие ошиб¬ 


ки и наметить дальнейшие пути и мероприятия 
в борьбе за качество дошкольной работы. Все 
это выдвигает перед органами народного об¬ 
разования, научно-исследовательскими инсти¬ 
тутами и Обществом педагогов - марксистов 
огромные задачи в области борьбы за качест¬ 
во на дошкольном фронте. Дошкольная груп¬ 
па ОПМ, организованная в 1931/32 учебном 
году, со всей серьезностью и ответственно¬ 
стью подошла к работе. Постановление ЦК 
ВКП(б) о начальной и средней школе является 
программой действия школьной группой ОПМ. 
Весь план работы построен под углом зрения 
постановления ЦК и учета состояния дош¬ 
кольной работы на данном этапе. Борьба с 
различного рода извращениями от генераль¬ 
ной линии партии, правым и «левым» оппор¬ 
тунизмом и примиренчеством с ним является 
тем стержнем, вокруг которого строится вся 
работа дошкольной секции. 

Нужно отметить, что дошкольная секция 
Общества педагогов-марксистов не должна 
подменять собой научно - исследовательские 
институты. Беря на себя самостоятельную про¬ 
работку лишь ряда проблем, в основном 
секция ставит своей задачей мобилизацию 
научных и практических сил в области дош¬ 
кольной работы вокруг наиболее актуальных 
вопросов дошкольного воспитания, выдвигае¬ 
мых на данном этапе. Обсуждение и анализ 
основных руководящих материалов, проверка 
и их изучение массовой работы в самих дет¬ 
ских учреждениях, проведение вопросов Через 
широкие собрания практических дошкольных 
работников, широкую общественность на пред¬ 
приятиях и колхозах, а также через прессу— 
являются основной задачей секции. 

Огромным вопросом в работе секции на 
данном этапе является разработка установок 
к программам и проверка программ детского 
сада. Построение всей работы с детьми дош¬ 
кольного возраста, исходя из целей и задач 
коммунистического воспитания, педологиче¬ 
ских особенностей дошкольного возраста, а 
также особенностей дошкольной работы на 
данном этапе, является теми основными уста¬ 
новками, исходя из которых, должны быть по¬ 
строены программы детского сада. Сложность 
вопроса, в том, Что программы детского сада 
в целом создаются впервые; нет опыта в этой 
работе, хотя и отрицательного, котОоый учил „ 
бы на ошибках. А между прочим программа 
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должна быть построена таким образом, чтобы 
она, с одной стороны, обеспечила создание 
основ диалектико - материалистического миро¬ 
воззрения, воспитание трудовых установок и 
навыков, активнотворческой инциа}гивы, на¬ 
правленной на изобретательство и | участие в 
строительстве коллектива, развитий исследо¬ 
вательского подхода у детей к явлениям при¬ 
роды и общественным явлениям жизни, ус¬ 
воение некоторой суммы элементарных знаний 
в этой области, а также физического развития 
детей. С другой стороны, необходимо добить¬ 
ся, чтобы программы были построены на осно¬ 
ве педологических данных о ребенке и нако¬ 
нец действительно были увязаны о! програм¬ 
мами школы, устраняя ненужное дублирова¬ 
ние в работе. Прорабатывая программы дет¬ 
ского сада, необходимо особое | внимание 
уделить вопросам общественно - политического 
и политехнического воспитания в датском |са- 
ду, а главное их педологическому обоснова¬ 
нию в различных возрастных группіах. 

Все это заставляет с особой серьезностью 
подойти к разрешению этого вогіро^а и прив¬ 
лечь к работе в этой области \ возможно 
большее количество лучших научных сил; и 
практических работников и строитк всю ра¬ 
боту на учете массового опыта имеющихся 
теоретических установок дошкольной работы. 
Обсудить установки к программам, дать ана¬ 
лиз самих программ, помочь проверке их в 
детских учреждениях и является боевой * за¬ 
дачей секции на сегодняшний день.; 

Большим спорным вопросом н^і данном 
этапе дошкольной работы является Допрос ме¬ 
тодов работы в детском саду. Здесь нужна 
большая работа по изучению опыта ряда мест, 
работающих по различным установкам. Спо- 
$>і в области методов разрешаются/ в настоя¬ 
щее время путем изучения конкретного 
опыта Москвы, работающей по методу целе¬ 
вых заданий, и Иваново, работающего по ор¬ 
ганизующему моменту. Уже первые выводы, 
полученные на огнове изучения опыіга, вскры¬ 
вают, что больших принципиальных разно¬ 
гласий между организующим моментом и Це¬ 
пью целевых заданий в самой практике Нет* 
а главное, что особенна важно и чѴо застав¬ 
ляет нас с особой тревогой подходить к 
этому вопросу — это то, что нередіко массо¬ 
вый практический работник просто і не знает, 
по какому методу он работает. Это рке изуче¬ 
ние опыта подтвердило, что ни организующий 
момент, ни цепь целевых заданий не органи¬ 
зуют всего педагогического процесса! детского 
сада и не являются по существу методом ра¬ 
боты, а лишь формой построения иі планиро¬ 
вания содержания работы. Методы йе работы 
с детьми требуют немедленной проработки. 

"—■Нельзя говорить о методах работы с детьми 
дошкольного возраста вообще, пора начать 
р боіу в области мі-юдики изучения природы 
в детском саду, общественно-политического и 
политехнического воспитания и пр. Массовый 
работник ждет помощи и довольно срочной. 
Работа по методам должна быть углублена и 
спущена для дальнейшей разработки районы. 

Говоря о всеобщем дошкольном всспитанйи, 
нельзя не выдвинуть вопроса о -ипах До¬ 


школьных учреждений в различных произ¬ 
водственных учреждениях. Нельзя не думать 
о том, какрй тип дошкольного учреждения 
наиболее отвечает тем общественно - полити¬ 
ческим и хозяйственным задачам, а также за¬ 
дачам коммунистического воспитания на дан¬ 
ном этапе социалистического строительства; 
какой тип дошкольного учреждения явится 
основным и какой временно подсобным в 
крупном индустриальном центре, на ново¬ 
стройках и в соцгородах, соцсекторе сельско¬ 
го хозяйства. Нельзя же вскрывать особенно¬ 
стей их педагогической работы в зависимости 
от типа, нельзя не выявлять степень пригод¬ 
ности его для каждого определенного района 
конкретного Производства. В постановлении 
ЦК ВКП (б) от 25 июля 1930 г. сказано, что 
«в современных условиях с особой остротой 
выдвигается задача приведения всей системы 
народного образования в соответствие с воз4 
росшими культурными запросами масс, с быс¬ 
трыми темпами социалистического строитель¬ 
ства», что далеко еще не выполнено. По этой 
линии нужна огромная работа. Большое место 
в ней займе ,г выяснение места и роли детского 
дома в системе дошкольных учреждений. Не-^ 
малое место должна занять нулевая группа 
при школе, которая на ряд ближайших лет 
должна быть включена в план дошкольной ра¬ 
боты. Исходя из этих задач, дошкольная сек¬ 
ция Общества педагогов - марксистов включи¬ 
ла в план своей работы вопрос о типах до¬ 
школьных учреждений. Откликнулись и места. 
На совещании представителей краев и областей 
по вопросу о задачах дошкольной секции 
Общества педагогов - марксистов ряд мест из’- 
явил желание работать в этой области. Урал- 
(на базе Магнитогорска) взял на себя прора¬ 
ботку вопроса о типах дошкольных учрежде¬ 
ний в новостройках. Ленинград, Иваново, Ниж¬ 
ний (Москва уже работает в этой области) про¬ 
рабатывают типы дошкольных учреждений в 
крупных индустриальных центрах. Средняя 
Волга из’явила желание работать в области 
выявления типов дошкольных учреждений в 
соцсекторе сельского хозяйства (МТС, совхоз, 
с.-х. коммуна, с.-х. артель). Северный край 
взял на себя проработку типа дошкольного 
учреждения в районах рыболовных и лесоза¬ 
готовок, а также в тундрах. Казахстан работает 
над типом дошкольных учреждений в кочевом 
районе. Все это говорит о том, что тема, выдви¬ 
нутая дошкольной секцией ОПМ, действительно 
жизненна — это, с одной стороны, а с другой, 
что она очень сложна и может быть серьезно 
проработана только при активном участии 
мест, ведущих работу в различных производ¬ 
ственно-бытовых условиях. 

Огромным вопросом в области дошкольно¬ 
го воспитания является’ система руководства 
и организации массовой методической работы. 

Этот вопрос нельзя не поставить в порядок 
дня, нельзя подбросить ого только какому - 
либо институту. Он больше других нуждается 
в широком обсуждении и учете разнообразно¬ 
го опыта мест. Его нужно вынести на широкое 
обсуждение практических работников и мето¬ 
дических руководителей, с их помощью вы¬ 
явить не только принципы организации мето¬ 
дической работы на данном этапе, задачи и 
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содержание этой работы, но также прорабо¬ 
тать ряд конкретных вопросов из этой слож¬ 
ной проблемы, как - то: система руководства 
всей дошкольной работой, особенно низовой 
сетью дошкольных учреждений, в частности 
в соцсекторе сельского хозяйства. Выявить 
роль инструктора - методиста, формы его ра¬ 
боты и методы руководства массовыми дош¬ 
кольными учреждениями. Определить задачи и 
функции опорного образцового учреждения, 
опытного детсада, вскрыть сущность, разницу 
работы каждого из них, взаимоотношения их 
с массами, обязательства их по отношению к 
последним. Необходимо определить место и 
роль политпедстанции в системе массовой ме¬ 
тодической работы и повышения квалифика¬ 
ции, вскрыть формы связи и методы работы 
ее с опорными и массовыми дошкольными уч¬ 
реждениями, а также органами народного об¬ 
разования. Все эти вопросы стоят во весь 
рост и ждут своего разрешения. Нельзя раз¬ 
решать проблему качества дошкольной рабо¬ 
ты без разрешения вопросов системы массо¬ 
вой методической работы и повышения квали¬ 
фикации педагогов. Вот почему вопрос мето¬ 
дического руководства и организации этой 
работы имеет место в плане дошкольной сек¬ 
ции ОПМ. 

Работая в области программ и методов 
детского сада, типов дошкольных учреждений, 
системы массовой и методической работы, 
секция не должна забыть, что мы идем к 
15 - летйю Октябрьской революции, что дош¬ 
кольное воспитание прошло за эти 15 лет 
ряд серьезнейших этапов в своем развитии и 
что их нельзя не вписать в историю коммуни¬ 
стического воспитания СССР за пятнадцать 
лет. Отсюда секция намечает в плане своей 
работы изучение и анализ основных этапов 
дошкольного воспитания за 15 лет. Результа¬ 
том работы должен явиться сборник по сле¬ 
дующим основным разделам: а), организация 
дошкольного дела в РСФСР за 15 лет; б) пу¬ 
ти выковывания новой системы дошкольного 
воспитания — содержание и методы работы 
советского и детского сада; в) развитие пе¬ 
дологии дошкольного возраста и педологиче¬ 
ского обоснования педагогического процесса 
в детском саду; г) общественно - педагогиче¬ 
ская работа детского сада, занимавшая такое 
большое место в дошкольном строительстве, 
формы и методы этой работы на различных 
этапах соцстроительства. Вся эта работа дол¬ 
жна вестись совместно с секцией ОПМ, спе¬ 
циально работающей над вопросами народно¬ 
го просвещения в РСФСР за 15 лет. 

Совершенно естественно, что секция не 
может работать замкнуто. Необходима массо¬ 
вая работа с широкой рабочей и колхозной 
общественностью. Необходима пропаганда 
прорабатываемых вопросов на предприятии, в 
колхозе. Такие вопросы, как дошкольное вос¬ 
питание за 15 лет и его перспективы, типы 
дошкольных учреждений, нужно нести в ра¬ 
бочие и колхозные массы. Нужно раскрыть 
перед ними все достижения и трудности, а 
также сущность дошкольной работы для того, 
чтобы вместе с ними строить дошкольную ра¬ 
боту, разрешать задачу всеобщего дошкольного 
воспитания и качесіва дошкольной работы. 


Письмо т. Сталина «О некоторых вопро¬ 
сах истории большевизма» мобилизует внима¬ 
ние партии и советской общественности не 
только на борьбу с фальсификацией истории 
большевизма, но и сигнализирует об опасно¬ 
стях извращений основных принципов марк¬ 
сизма - ленинизма на всем идеологическом 
фронте и в частности на педагогическом. Это 
в свою очередь выдвигает перед дошкольной 
секцией ОПМ вопрос о большой бдительности 
за генеральную линию партии на фронте до¬ 
школьной педагогики, за чистоту марксистско- 
ленинской методологии в области дошкольно¬ 
го воспитания, за создание теории дошколь¬ 
ного воспитания. 

Различного рода искривления от ленинских 
установок имели немалое место и в дошколь¬ 
ной педагогике и педологии. Достаточно 
вспомнить о биогенетизме, пытавшемся свить 
себе прочное гнездо в дошкольной работе, 
механицизме и фрейдиіме. не говоря уже о 
различных идеалистических уклонах, имевших 
место на дошкольном фронте. 

Нужно признаться, что в области научного 
обоснования дошкольного воспитания сдела¬ 
но еще очень мало. Целый ряд положений 
дошкольной работы не имеет еще теоретиче¬ 
ских обоснований. Чистая эмпирика 'подчас, а 
порой и эклектизм занимают еще большое 
место в дошкольной работе. И здесь нужна 
огромная упорная работа. 

Одним из серьезнейших вопросов, намечен¬ 
ных по этой линии в дошкольной секции 
ОПМ, является работа по изучению высказы¬ 
ваний Маркса, Энгельса, Ленина, Сталина в 
области народного образования и школы в при¬ 
менении их к дошкольному воспитанию. Эта 
работа имеет целью вскрыть сущность выска¬ 
зываний Маркса, Энг< льс , Ленина, Сталина, по 
отношению к дошкольной работе и в резуль¬ 
тате ее дать массовому работнику в доступной 
форме материал, который бы помог ему разо¬ 
браться в основных марксистско-ленинских 
установках по отношению к дошкольной рабо¬ 
те, а также увязать задачи дошкольного воспи¬ 
тания с основными задачами марксистско-ле¬ 
нинской педагогики. 

И наконец, Последний вопрос, имеющий 
место в плане работы секции,— это изучение 
интересов современного ребенка в зависимо¬ 
сти от различных производственных условий. 
Эта педологическая проблемѣ, требующая 
глубокой исследовательской работы, выдвину¬ 
та в порядке предварительной разработки. 
Коллектив, взявшийся за эту работу, намечает 
проработку этой проблемы на базе исследова¬ 
тельской работ АКБ и МГПИ. 

Приступая к разработке плана, дошколь¬ 
ная секция имела в виду взять для проработки 
на текущий год более ограниченный круг во¬ 
просов, однако при конкретном развертыва¬ 
нии плана и работы в соответствии с задача¬ 
ми, выдвинутыми постановлением ЦК ВКП (б) 
о начальной и средней школе, а также, исхо¬ 
дя из общего состояния качества дошкольной 
работы, требующей немедленной помощи, 
дошкольная секция вынуждена была поста¬ 
вить всю сумму вопросов, требующих скорей¬ 
шего разрешения на данном этапа \ 


Постановление ЦК со всей решимостью вы* 
двинуло вопрос о программах и методах ра¬ 
боты, а также о методическом руководстве 
массовой работой; юбилей 15-летия Октябрь¬ 
ской революции также треоует срочной про¬ 
работки вопросов. Все это со всей 1 серьез¬ 
ностью выдвигает перед дошкольной | секцией 
необходимость проработки вопросов, выдвину¬ 
тых в плане. Осуществление его возможно 
при условии действительно активной | работы 
всех членов дошкольной секции, Создания 
филиалов дошкольной секции на местах, как 
это было намечено на совещании представите¬ 
лей дошкольных секторов, краев и областей. 
В первую очередь такие секции должйы быть 
созданы и укреплены в Ленинграде, Н|-Новго|- 
роде, Иванове, Северном Кавказе, Нцжней и 
Средней Волге, ЦЧО, Западной Сибирй. 


В СЕКЦИИ ИНОСТРАННОЙ ПЕДАГОГИКИ 

В условиях обострения мирового экОномиче- достижения в области культурного строительства 
ского кризиса, развивающегося на базе всеобшегЬ СССР, фашизации народного образования в кани- 
лослевоенного кризиса капитализма и юхватив- талистических странах. Необходимо показать 
шего все области хозяйства, буржуазий со все зарубежному пролетариату и передовым просве- 
большей настойчивостью ищет*«ыхода из,; кризиса щеннам в свете марксистско-ленинской теории 
посредством дальнейшего наступления на:рабочий и социалистической практики Советского Союза 
класс страны и подготовки войны против Сове- классовую сущность педагогической политики 
тского Союза.' буржуазии и ее социал-фашистских помощников 

Социал-фашисты и реформистская профбюро- и вооружить их для борьбы, 
кратия со своей стороны изыскивают Способы, Очень важно также разоблачить и перед 
вплоть до „левых - маневров, чтобы помочь!буржуа- широкими слоями советских просвещенцев клас- 
зии найти выход из кризиса. совую сущность педагогической политики бур- 

Два мира — капиталистический и соЦиалисти- жуазии. 
ческий - противостоят друг другу. Одий бьется Это особенно необходимо в связи с тем. что 
в тисках небывалого экономического ікризиса. имеющаяся у нас крайне небогатая литература 
другом с величайшим энтузиазмом гигантскими по вопросам иностранной педагогики сплошь и 
темпами строит социализм. рядом неправильно ориентировала в ней совет- 

Все шире раскрываются глаза рабочего класса ского просвещенца, смазывая классовый характер 
на преимущества социалистической системы, все теории и практики буржуазной системы воспита- 
больше революционизируются широкие массы ния (ряд трудов А. П. Пинкевича, сборники 
трудящихся, все больше возрастает их интерес „Зарубежная педагогика" и др.і. 
к успехам социалистического строител» ства. С другой стороны, пбеле постановления ЦК 

буржуазия, стремясь переложить издержки партии о начальной и средней школе для нас 
кризиса на плечи трудящихся, не ограничивается огромная актуил»ность приобретает изучение но- 
выбрасыванием десятков миллионов пролетариев вейших достижений буржуазной методики и тех- 
на улицу, снижением зарплаты и количества рабб- ники преподавания отдел»ных дисциплин в целях 
чих дней, сокращением пособий безработным. возможного их использования в наших условиях. 

Она сокращаеі всюду расходы на культурные В направлении разрешения этих задач намечен 
нужды, на школу, ударяя этим снова по трудя- в основном план работы специальной секции 
щимся массам. но иностранной педагогике Общества педагогов- 

Усиливая свое политическое наступление на марксистов. Соответственно о новным задачам 
рабочий класс, буржуазия исключительное внима- работы секции внутри нее сформированы следую- 
ние уделяет идеологическому воздействию на щие бригады: 1. бригада по исследованию совре- 
трудящиеся массы, через школу, через детей й менных педагогических течений капиталистичес- 
взрослых учащихся. Единым фронтом культурной ких стран. 2. Бригада по изучению методического 
реакции, светской и поповской, фашистской й опыта буржуазной педегогики. 3. Агитационно- 
етшал^фа ши стекой, наступает буржуазия на пропагандистская бригада. 

рабочую массу. И »егодня больше, чем когда-либо. Вся деятельность секции будет протекать на 
кричит буржуазия .о великой роли воспитания , базе работы соответствующих научно-исследова- 
О необходимости более решительного его исполі- тельских педагогических институтов, в тесной 
доваиия для защиты капиталистического строя. связи с организациями, ведущими международную 
И сегодня больше, чем когда-либо, мобилизует работу среди просвещенцев, как-т : международ¬ 
на все свои силы на борьбу с „культурбольше- ный отдел Цекппоса, педагогическая секция 
ризмом". / Общества культурной связи с заграницей и т. д. 

На фоне наступления культурной реакции за Вся работа бригады по изучению современ- 
фубежом очень важно противопоставить огромные ных педагогических течений капиталистических 


1931/32 г. должен стать годом собирания 
марксистских сил по линии дошкольной рабо¬ 
ты во всей стране, организации дошкольных 
коллективов ОПМ, уяснения своих задач, 
включения педагогов в работу местных фили¬ 
алов и проработки отдельных вопросов це¬ 
лым местным коллективом из плана работы 
центральной дошкольной секции ОПМ. 

На основе генеральной линии партии и 
борьбы с различного рода уклонами, на осно¬ 
ве конкретного постановления ЦК ВКП (б) о 
начальной и средней школе, при наличии то¬ 
го энтузиазма и упорства, которым сильна 
армия дошкольных работников, при непремен¬ 
ном условии привлечения широкой обществен¬ 
ности работа должна расти и углубляться. 

М. Виленская. 


стран построена поэтому под углом зрения акту¬ 
альности взятых для исследования тем для прак¬ 
тики межд/народного просвещенческого движе¬ 
ния. В первую очередь выдвинуты ♦следующие 
проблемы: 1. Положение пролетарского ребен¬ 
ка в период кризиса в главней них капитали¬ 
стических странах и фашизация школы. 2. Нас¬ 
тупление буржуазии на культурном фронте и 
современная педагогическая политика социал- 
фашизма. 3. Педагогическая политика братских 
коммунистических партий важнейших капитали¬ 
стических стран. 4. Положение школы в коло¬ 
ниальных странах и школы нацменьшинств в 
буржуазных странах и ряд других. 

Длй помощи в сборе материала и в разработке 
этих вопросов предполагается организовать через 
интернационал работников просвещения активное 
участие в работе секции зарубежных революцион¬ 
ных просвещенцев. 

Бригада по изучению методического опыта 
буржуазной педагогики поставило во главу угла 
своей работы исследование тех вопросов, которые 
приобретают для **ас особую актуальность в 
связи с реализацией постановления ЦК партии 
о начальной и средней школе. 

Она организовала бригады: 1) по анализу 
программ массовой городской, сельской и проф¬ 
технической школ важнейших капиталистических 
стран; 2) по изучению методики; эта бригада 
займется изучением постановки методического 
руководства в основных капиталистических 
странах в целом и по отдельным дисциплинам, 
а именно: новыми методами организации и 
рационализации учебного процесса, вопросами 
трудового воспитания и в связи с этим учебного 
оборудования и учебных пособий (в частности 
вопросами оформления учебников, организации 
методического руководства и постановки инструк¬ 
тажа, методами учета идр.); из вопросов методики 
отдельных дисциплин намечены к изучению: 
методика родного языка и географии, физики, 
химии, математики и биологии; 3) бригаду по 
изучению подготовки педкадров, которая займется 
системой подготовки педкадров, вопросом о 
характере практики и др. 

По всем вопросам, изучаемым в секции, 
будет систематически вестись библиография, для 
чего при секции сформулирована специальная 
библиографическая бригада. Одной из актуальных 
зад ч секции является также критический анализ 
литературы по вопросам иностранной педагогики, 
имеющейся на русском языке как очерков совет¬ 
ских авторов, так и основной переводной 
литературы. Эта большая и актуальная задача 
будет проводиться иностранной секцией в тесном 
контакте с библиотечной - библиогріфической 
секцией Общества педагогов-ма.жсистов. 

В целях систематического ознакомления 
советских просвещенцев с вопр >сами иностран¬ 
ной педагогики, разрабатываемыми в секции, 
результаты этой проработки будут оформлены 
в виде сборников и статей в советской педагоги¬ 
ческой печати, в часгнЪсти, на страницах ино¬ 
странного отдела журнала 4 „На путях к новой 
школе". Кроме того они будут вынесены на 


широкое обсуждение просвещенцев в виде док¬ 
ладов в Москве и на местах в филиалах Обще¬ 
ства педагогов-марксистов 

Работа по пропаганде советской педагогики 
за границей велась до настоящего времени очень 
несистематически. До сих пор нет еще таітх 
изданий, которые бы ориентировали рабочих и 
зарубежных просвещенцев в вопросе об основах 
марксистско-ленинской педагогики и давали бы 
им четкое представление о нашем практическом 
опыте в строительстве политехнической школы, 
проведении всеобуча, о наших достижениях на 
других участках культурного строительства СССР. 

Поэтому очередной задачей агитационно- 
пропагандистской бригады является издание 
сборника на немецком, английском и французском 
языках по основным вопросам воспитания в СССР. 
Само собой разумеется, что к этой работе должен 
быть привлечен большой просвещенческий актив 
из состава других секций общества. ^ 

Не менее актуальной задачей бригады являе¬ 
тся также систематическое проведение консульта¬ 
ций при разработке планов и оформлении ряда 
выставок по вопросам народного образования в 
СССР, подготовляемых для заграницы по лйнии 
Цекпроса, Общества культурной связи с заграни¬ 
цей и других организаций. 

Секцией намечена также организация группы 
общественных консультантов-педагогов для про¬ 
ведения устной и письменной консультации по 
общим и специальным вопросам педагогики и 
постановки народного образования в СССР в 
ответ на запросы, поступающие как непосредствен¬ 
но из-за границы так и от приезжающих в СССР 
педагогов. і 

Для лучшего и всестороннего ознакомления 
приезжающих в СССР рабочих и учительских 
иностранных делегаций и отдельных педагогов 
с различными участками нашего культурного 
строительства секция должна будет в самое 
ближайшее время помочь соответствующим 
организациям* обслуживающим эти делегации, 
пересмотреть и дополнить список 'культурно- 
просветительных учреждений по Москве и по 
СССР, которые намечены для посещения иностран¬ 
цами. 

В порядке педагогической пропаганды среди 
иностранных рабочих и специалистов, работающих 
в СССР, секция будет проводить доклады и 
беседы об основах советской педагогики и по 
ряду вопросов культурного строительства СССР. 

Таким образом, секцией иностранной педаго¬ 
гики намечен большой и актуальный план 
работы как по лннйи исследования современных 
педагогических течений капиталистических стран 
и использования иностранного методического 
опыта, так и по постановке пропаганды советской 
педагогики за рубежом, среди работающих ш 
СССР специалистов и приезжающих делегаций. 

Этот план сможет быть выполнен лишь в том 
случае, если в работу секции активно включатся 
широкие слон советских и зарубежных просве¬ 
щенцев. 

А. Р. 



% 




I * ; 

ДЕСЯТИЛЕТИЕ РЕЧИ В. И. ЛЕНИНА НА С'ЕЗДЕ ПОЛИТПРОСВЕТРАБОТНИКОВ 1 


17 октября Общество педагогов-марксистов 
организовало заседание, посвященное истори¬ 
ческому выступлению В. И. Ленина с речью на 
11 с’езде политпросветработников. 

В президиум заседания по предложению 
собрания были введены участники I и II с’ез- 
дов политпросветработников, присутствовав¬ 
шие на заседании общества, тт. Крупская, Ме¬ 
щеряков, Киров, Бубнов, Фрид, Кошурников, 
Цареградский. 

С докладом выступила Н. К. Крупская. 

«В. И. Ленин уделял всегда громадное вни¬ 
мание вопросам политпросветработьі и интере¬ 
совался всем, что касается этой работы:; би¬ 
блиотечным делом, ликвидацией неграмотности, 
распространением газет в широких массах 
и т. д.; он не только выступал по Этим вопро¬ 
сам на больших собраниях, но приходил и на 
небольшие совещания, вызывал к себе полит¬ 
просветработников. На I с’езде по внешколь¬ 
ному образованию в 1919 г. он пройзнес боль¬ 
шую речь, которая произвела поворот во всей 
внешкольной работе и дала перспективу на 
долгое время. В 1920 г. Владими Ильич вы¬ 
ступил на I с’езде Политпросвета И много го¬ 
ворил о необходимости политическй освещать 
массам допросы экономической политики, во¬ 
просы нашего хозяйственого строительства. 

В речи на II с’езде политпросветработников 
Владимир Ильич точно так же связал все во¬ 
просы политпросветработьі с вопросами теку¬ 
щего момента. С необыкновенной трезвостью 
мысли, с необыкновенной четкостью Владимир 
Ильич охарактеризовал то положение, кото¬ 
рое было в 1921 г. при первых шагах новой 
экономической политики. Ои указал, что та 
разруха, которая царила в стране в то время, 
привела к ослаблению рабочего класса. Фаб¬ 
рики стояли, рабочие раз’езждлись по деревням 
или делали зажигалки, жили, не работая на 
заводе, стараясь лишь кое-крк просущество¬ 
вать. Это конечно, не могло не отразиться и на 
настроении рабочего класса, и Владимир Ильич 
прямо говорил, что рабочий класс у нас : де¬ 
классирован и что у нас господствует мелко¬ 
буржуазная стихия. Чтобы так говорить, нужно 
было иметь очень большую трезвость мысли, 
надо было уметь глядеть горькой правде в 
глаза. Владимир Ильич всегда отличался этой 
трезвостью мысли и всегда очень отрицательно 
относился к революционной фразе. 

Но тут же он говорил о тех путях, какими 
надо овладеть этой буржуазной стихией, ; и о 
том, как укрепить рабочий класс, как создать 
экономическую базу социалистического зда¬ 
ния. Он подчеркивал, что большевики всегда 
говорят, что экономика представляет собою 
базу культурного строительства; указывал, что 
самое важное—возвести экономическую базу 
''^-сбциалистического здания, и в этот момент 
он искал тех путей, которые необходимы для 
того* чтобы подвести массы к этому строи¬ 
тельству, ибо он был убежден, что мы сможем 
создать экономическую базу социалистического 
строительства только в том случае, если мы 
сумее заинтересовать, увлечь массы на эту 
стройку, отсюда—важность умения подходить 

1 Конспективно по стенограмме. 


к массе, работать с массой. Сам Владимир 
Ильич умел всегда по отдельному слову, по 
брошенному замечанию уловить настроение 
масс, он умел вслушиваться в то, что массы 
говорят, чем они интересуются, замечать их 
настроение, чувствовать их нужды; он считал, 
что для всякого профсоюзника, для всякого 
политпросветчика необходимо овладеть уменьем 
тактично подойти к массе, уменьем помочь ей. 

Со всей резкостью говорил Владимир Ильич 
о важности ликвидации неграмотности; он го¬ 
ворил, что неграмотный человек стоит вне по¬ 
литики; но нужна не только простая грамот¬ 
ность,-необходимо знание, уменье пользовать¬ 
ся книіой для того, чтобы поднять хозяйство. 

В это время Владимира Ильича особо волно¬ 
вал вопрос о борьбе с бюрократизмом, со 
взяткой; в 1921 г., когда надо было особенно 
умело налаживать всю государственную рабо¬ 
ту Владимир Ильич по всем линиям требовал 
самой упорной борьбы с волокитой, со взят¬ 
кой, с бюрократизмом. В отношении политпро- 
светчиков он говорил, что полцтпросветчикам 
надо не только ругать бюрократизм, этого ма¬ 
ло,— они как люди культурные должны на 
деле показать, как с этим бюрократизмом 
надо бороться, как его изживать, должны по¬ 
казать это, стоя в гуще- массы как рядовые 
граждане, втягивая, вовлекая в эту борьбу 
массы. Задачи эти чрезвычайно трудные, и 
для политпросветчика недопустимо «комчван¬ 
ство», ему требуется усиленно учиться, этого 
требуют условия переживаемого времени. Вла¬ 
димир Ильич подчеркнул тут необходимость 
овладения знанием для того, чтобы улучшить 
хозяйство. 

Эта речь Владимира Ильича, в которой Он 
говорил о громадном значении культуры, чрез¬ 
вычайно характерна для всего последнего пе¬ 
риода его деятельности, когда он стал особо 
интересоваться, особо подчеркивать вопросы 
культуры, и кто читал последние статьи его, 
тот знает, как много места он уделяет в них 
необходимости учиться, необходимости поднять 
культурный уровень. 

Прошло 10 лет со времени речи Владимира 
Ильича, и мы видим, какая громадная разница 
между тем положением в нашей стране, кото¬ 
рое было 10 лет назад и которое имеется те¬ 
перь. Теперь мы уж заканчиваем стройкой эко¬ 
номическую базу социалистического здания. За 
эти 10 лет партия сумела вытащить страну из 
той разрухи, из того тяжелого положения, 
которое было в то время. Тогда многие това¬ 
рищи падали духом, им казалось, что разруха 
так велика, мелкобуржуазная стихия так силь¬ 
на, что тут ничего не поделаешь. 

И если сравнить то, что было 10 лет назад 
в области культуры, и что имеется сейчас, то 
мы видим громадную разницу; мы видим, что 
сознательность масс возросла, особенно в де¬ 
ревне, рабочий класс окреп и возрос численно 
(17 млн. наемной рабочей силы); мы имеем в 
деревне районы сплошной коллективизации, 
которая помогает изжитию мелкобуржуазных 
настроений, но все это вовсе не означает, что 
те задачи, которые Владимир Ильич ставил 
пгред работниками Политпросвета, снимаются 
с очереди. 
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И сейчас нам прежде всего нужно помнить 
то, что говорил Ленин о том, как нужно эко¬ 
номику увязывать с политикой, помогать мас¬ 
сам политически осмыслить происходящую у 
нас стройку. Сейчас нам тут нужно вести еще 
чрезвычайно большую работу с рабочими, при¬ 
шедшими из деревень и вновь вливающимися 
в ряды рабочего класса, помочь им отделаться 
от мелкобуржуазных настроений, осмыслить то, 
что вокруг ним совершается, и примкнуть к 
той великой стройке, которая сейчас идет; 
столь же остро нуждаются в такой помощи с 
нашей стороны массы, вновь вливающиеся в 
колхозы. 

Далее, несмотря на то, что за эти 10 лет 
сделаны большие шаги вперед в деле ликвида¬ 
ции неграмотности, все же сделанного тут да¬ 
леко еще недостаточно в сравнении с теми за¬ 
просами, которые сейчас существуют у масс. 
Сейчас необходимо эту работу глубже ставить 
политически, уметь связывать с вопросами 
строительства и с задачами, которые стоят пе¬ 
ред нашей страной; необходимо, базируясь на 
возросшей на почве соцсоревнования и ударни¬ 
чества, о которых говорил Владимир Ильич, 
сознательности рабочих масс, давать широкое 
политическое освещение всем вопросам наше¬ 
го экономического строительства и в этом на¬ 
правлении нужно сейчас развернуть широчай¬ 
шую политпросветительную работу. 

При реорганизации Наркомпроса в 1930 г. 
политпросветработа была слита со школьной 
работой с целью устранения разрыва между 
ними, но сейчас в Наркомпросе пришли к за¬ 
ключению, что надо восстановить Политпро¬ 
свет как основную базу, которая давала бы 
должный размах всей политпросветработе. 

И перед Обществом педагогов-марксистов 
встает задача создания политпросветской сек¬ 
ции, которая должна будет обсуждать все эти 
вопросы, вопросы о том, как увязывать работу 
политпросветскую с политическими задачами, 
стоящими перед страной, как эту работу 
строить все глубже и добиваться не только 
того, чтобы она шла шире, но чтобы она по 
содержанию качественно была очень высокой. 
В работе этой секции следует принять участие 
как старым политпросветчикам, так и молоде¬ 
жи». 

Тов. Мещеряков поделился своими вос¬ 
поминаниями о работе при жизни Ленина в 
Госиздате и в качестве редактора газеты «Прав¬ 
да». Владимир Ильич, заботясь с культурных 
потребностях населения, бросал целый ряд 
мыслей об организации политпросветработьі— 
мыслей, конкретно продуманных до всех ме¬ 
лочей их выполнения. В начале 1930 г., когда 
из-за отсутствия бумаги центральный орган 
■партии «Правда» выходил на одной стра¬ 
нице в очень ограниченном количестве, про¬ 
винциальные же газеты печатались зачастую 
на конфетной или на чайной бумаге, а в то же 
время была настоятельная потребность осве¬ 
тить возможно шире в рабочих массах и гра¬ 
жданскую войну, и продовольственные затру¬ 
днения, и борьбу с ними партии, Владимир 
Ильич вызвал к себе т. Мещерякова и обратил 
его внимание на необходимость увеличить рас¬ 
пространение газет среди рабочих. «Бумаги 
мало»,— говорит % Мещеряков.—Как же это 
сделать, Владимир Ильич?» — «А очень просто: 


прикажите построить по Москве щиты по ули¬ 
цам и расклейте на них газеты, а так как гвоз¬ 
дей у нас мало, то вы обдумайте, как можно 
было бы прибивать деревянными гвоздями...» 
Так он, пердседатель Совнаркома, централь¬ 
ная фигура революции, обдумывал все до по¬ 
следних мелочей работы, до деревянных гвоз¬ 
диков для приколачивания газет. 

Питая горячую ненависть к бюрократизму, 
сам Владимир Ильич был чрезвычайно досту¬ 
пен для получения у него указаний и советов. 
Целый ряд брошенных им мыслей по работе 
на культурном, фронте или выполняется толь¬ 
ко теперь, или остается еще невыполненным. 
Так например, в недавно вышедшей переписке 
Владимира Ильича имеется письмо, в котором 
он писал, что в виду революции надо немедлен¬ 
но приступить к изданию педагогической эн¬ 
циклопедии. Несмотря на то, что нужда в вы¬ 
держанной марксистской педагогической энци¬ 
клопедии огромна, это указание Ленина остает¬ 
ся невыполненным. Ему же принадлежит 
идея издания «Малой советской энциклопедии»; 
мысль была брошена им около 1920 г., а вы¬ 
полняется только теперь; мысль же его об 
издании толкового словаря русского языка не 
осуществлена нами до сих пор. Между тем, 
заботясь об этих изданиях, Владимир Ильич 
думал о потребностях и нуждах рабочей мас¬ 
сы; эти издания должны были пойти в массьь. 

Тов. Киров. «В 1921 г., когда совершал<;я> 
переход к нэпу, политпросветработники нужда¬ 
лись в четких политических установках для ве¬ 
дения работы в новой обстановке, в новых хо¬ 
зяйственных и политических условиях. 

То время, в которое мы сейчас живем, снова 
ставит перед нами необходимость получить 
глубокий принципиальный ответ об особенно¬ 
стях и характере политпросветработьі в со¬ 
временной обстановке. Этого ответа мы не 
сможем получить, если внимательнейшим обра¬ 
зом не вдумаемся в то, что .говорил Владимир 
Ильич на II с’езде политпросветработников, и 
если не изучим также всего, что он говорил о 
культурной революции. 

Когда внимательно вдумаешься в речь Вла¬ 
димира Ильича, то прежде всего бросается в 
глаза широкое понимание им политпросвет- 
работы: «Если ты политпросветчик, тебе дело 
до всего». Дело политпросветчиков бороть¬ 
ся с бюрократизмом, с волокитой, со взят¬ 
кой, бороться не в качестве представителей 
учреждений, а в качестве организаторов масс. 
Сейчас мы строим культработу руками самих 
масс, и политпросветчик сейчас—организатор 
культпоходного движения масс, умеющий кон¬ 
кретно расставить силы и дать задание каждо¬ 
му участнику, каждому работающему челове¬ 
ку. И сейчас у нас политпросветработа должна 
быть до конца делом политическим, а не деля¬ 
ческим; необходимо до конца бороться в этой 
работе за основную линию, которую устана¬ 
вливает партия в развитии революционного 
движения. Возьмем педагогический фронт; в 
данный момент мы имеем историческое реше¬ 
ние ЦК партии о начальной и средней школе, в 
котором намечается целый ряд крупнейших 
вопросов, которые идут по линии нашей ра¬ 
боты. Нам нужно сейчас же внимательнейшим 
образом проработать эту директиву партии и 
перенести ее на фронт политпросветработьі, 


ибо, в противном случае, мы может оказаться 
в положении людей, которые не цо-ленински 
организуют дело и ведут политпрофетраббту». 

То в. Кошурников предлагает посмо¬ 
треть смело в глаза той правде, которую мы 
имеем на сегодняшний день в положении по- 
литпросветработы, и сделать необходимые вы¬ 
воды. Сейчас есть много фактов, которые за¬ 
ставляют сигнализировать о плохом положении 
политпросветработы на местах; к такому по¬ 
ложению привела ликвидация Главполитпро¬ 
света в Наркомпросе и политпросветов в обла¬ 
стях и краевых отделах народного образова¬ 
ния; оставшийся в районе так называемый 
«интегральный инспектор» политпросветработу 
забыл, и она в последнее время шла самоте¬ 
ком, без всякого учета. Наркомпрос сейчас 
правильно поступил, восстановив в своем ап¬ 
парате специальный сектор, ведающий этой 
работой; хорошо, что такие руководящие ячей¬ 
ки восстанавливаются и*в край- и Ьблоно. 

Те темпы нашего соцстроительст$а, которые 
мы сейчас развертываем, требуют немедленно¬ 
го усиления работы по линии политического 
просвещения. В то же время целый ряд корен¬ 
ных вопросов политпросветработы нужно пе- 
пересмотреть под углом зрения особенностей 
переживаемого периода, периода вступления 
нашей страны в социализм. Общество педаго- 
гов-марксистов, открывая политпросветскую 
секцию, поступает правильно; все мы, пОлит- 
просветчики, должны поторопиться с углу¬ 
бленным* изучением вопросов нашей работы, с 
разработкой теории этой работы. 

То в. Симченко, участница с’езда полит- 
просветчиков, на котором Владимир Ильич 
выступал с речью, поделилась воспоминаниями 
о том колоссальном впечатлении, которое 'про¬ 
извела на нее эта речь, и о той зарядке, ко¬ 
торую она получила от этой речи Для борьбы 
за развитие политпросветработы на местах. 

То в. Курская, наблюдая те | сдвиги; ко¬ 
торые происходят в СССР в хозяйственном 
строительстве, приходит к выводу,! что сейчас 
грандиозно возросли задачи полйтпросветра- 
боты и она приобретает то большбе значение, 
которое придавал ей Ленин. Этаі работа не 
столько педагогическая, сколько политическая; 
это становится особенно ясным, когда прихо¬ 
дится наблюдать, способы воздействия на 
взрослое население в условиях фашистского 
режима. Мы не достигли еще в ётой работе 
тех результатов, которые могли : бы иметь, 
У главным образом потому, что не собрали все 


те силы, которые на эту работу имеются. Сей¬ 
час за эту работу нужно взяться силами мо¬ 
лодежи, которой предстоит поставить полйт- 
просветработу на ту высоту, о которой гово¬ 
рил Ленин, чтобы она не отстала от темпов 
нашей хозяйственной стройки. 

То в. Романов, отметив громадные 
достижения у нас в деле ликвидации неграмот¬ 
ности, остановился на тех огромных задачах, 
которые сейчас стоят перед н'ами в деле 
под’ема культуры тех миллионов, которые мы 
обучили 1 элементарной грамотности. Мы дали 
только начатки знаний, нужно их углу¬ 
бить и расширить; в этой работе нам должна 
помочь секция Общества педагогов-марКси- 
стов. По сравнению с 1921 г. сделано колос¬ 
сально много, и говорить, что политпросветра- 
бота идет вниз, нельзя ни в коем случае, но 
очень много предстоит еще сделать; нужно 
сейчас напрячь все силы для того, чтобы по- 
настоящему связать массовую политпросветра¬ 
боту с теми хозяйственными и политическими 
задачами, которые перед нами стоят; практи¬ 
ческие работники должны уметь проводить 
правильную политическую линию в этой рабо¬ 
те. Мы должны взяться сейчас за ликвидацию 
уже не только азбучной, а и технической без¬ 
грамотности, так как ход развертывания наше- 
гр хозяйства и производства требует овладе¬ 
ния техникой во что бы то ни стало; наши 
культармейцы должны быть вооружены как 
политическими, так и техническими знаниями 
и должны развернуть производственно-техниче¬ 
скую пропаганду, о которой Ленин говорил 
ещ*на I с’езде политпросветчиков. В’разработ- 
ке п ограмм и методов этой работы оі ром- 
ную пользу может принести Общество педаго- 
гов-марксистов; оно же может помочь улуч¬ 
шить качество нашей работы. 

Т о в. Фрид указывает на то, что одна из 
главнейших задач, стоящих сейчас перед всей 
массой политпросветчиков, перед руководящи¬ 
ми организациями, перед научными учрежде¬ 
ниями, вузами и Обществом педагогов-маркси- 
стов,— подытожить колоссальный опыт полит¬ 
просветработы, отмести из него все, что было 
в нем негодного, выделить положительное и 
помочь создать правильную теорию этой рабо¬ 
ты, на основе которой можно было бы осу¬ 
ществить действительное руководство низовы¬ 
ми работниками и всю работу поставить на ту 
высоту, о которой говорил в своей речи Ле¬ 
нин. 


ОБЩЕСТВЕННАЯ РАБОТА В ШКОЛЕ 1 -- 


В Обществе педагогов-марксистов ;6/X I 1931 г. 
проведено было собрание по вопросам обществен¬ 
ной работы в школе. 

В вступительном слове Н. К. К р у п с к а я ука- 
"~^ввзІа, что Общество педагогов марксистов ставит 
сейчас перед собой задачу время от времени уст¬ 
раивать широкие собрания учителей Іи комсомола 
для совместного обсуждения основных вопро¬ 
сов, стоящих перед школой и школьной органи¬ 
зацией. После постановления ЦК ьКП.б) о началь- 

1 Конспективно по стенограмме. 


ной и средней школе внимание педагогической 
общественности приков но к вопросу о том, как 
наилучшим образом поднять качество учебы; 
но само собой ясно, что без активного учас¬ 
тия ребят, без участия пионерорганизации про¬ 
вести в жизнь постановление ЦК по-настоящему 
невозможно. Учительству и комсомолу нужно 
обсудить вопрос, как вовлечь ребят в работу над 
повышением качества учебы, как поставить дет¬ 
скую школьную органи <ацию таким образом, что¬ 
бы она помогала ребятам организоваться вокруг 
ж.івого дела, вокруг учебы. Для правильного 
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■одході к вопросу об общественной работе ре- 
“■ бят сейчас весьма своевременно провести глубо¬ 
чайший анализ всей той общественной работы, 
которую ведут ребята. 

РКИ, обследовавшая московские школы, уста¬ 
навливает громадную перегрузку ребят—по неко¬ 
торым школам учебная нагрузка доходит до 
/ х /з час.—и сверх этого большая общественная наг¬ 
рузка. Конечно, это нужно устранить. Но итти 
не по пути понижения уровня знаний учащихся: 
молодое поколение должно быть очень хорошо 
вооружено знаниями для построения социализма; 
■ттн нужно по пути рац «оніпизации преподава¬ 
ния, добиваясь, чтобы каждый урок давал ребя¬ 
там возможно больше для вооружения их знания¬ 
ми, для их роста, а, с другой стороны, необхо¬ 
дима рационализация общественной работы. 

В этих перегибах, которые были в области 
•бщественной работы допущены за последние 
роды, огромную роль сыграла теория .отмирания 
■колы". Неправильная трактовка связи между тео¬ 
рией и практикой, недооценка важности система¬ 
тических знаний, непонимание роли учителя и 
и самой школы—все это. связанное в один узел, 
в одно целое, соединялось с теорией .отмирания 
школы", и вело к пересменке сил ребят. В пос¬ 
ледние годы вопрос о нагрузке ребяг решался 
под тем углом зрения, что ребята .все могут", 
их возрастные собенности совершенно не учи¬ 
тывались. В результате ребята оказались чрезвы¬ 
чайно загруженными всякого рода физическим 
трудом, на котором часто нечему было учить¬ 
ся и который никак не осмысливался. Ре¬ 
бята теряли время и силы на сбор утильсырья, 
нѵстых бутылок, на однообразный и тяжелый 
физи- еский* труд в колхозах, совхозах, на суб¬ 
ботниках, на поверхностные агцтки, на общие 
разговоры на собраниях, а воспитательные и 
учебные цели общественной работы были ото¬ 
двинуты на задний план. С точки зрения комму¬ 
нистическою воспитания нужно обдумать со всех 
сторон этот вопрос, чтібы не получилось как раз 
обратное тому, чего мы хотим добиться. Вместо 
того, чтобы поднять дисциплину, мы часто ее 
совершенно понижаем, вместо того, чтобы зара¬ 
зить большим интересом к тому или иному боль- 
■юму делу, мы, напротив, повторением одних и 
тек же лозунгов, одних и тех же слов притуп¬ 
ляем сознательность. | 

Нам необходимо, чтобы школьные организа¬ 
ции были построены так, чтобы они помогали 
вырабатывать у ребят сознательное отношение 
к учебе, воспитать коллективистов. 

К обсуждению всйт этих вопросов Общество 
аедагогов-м;> расистов привлекает не только пе¬ 
дагогов, комсомол и пионеров, но и культработ¬ 
ников профсоюзов и рабочих; сейчас нужно до¬ 
биваться сближения учительстьа с рабочими, 
усиления влияния рабочих на учителютво и сов¬ 
местного с ними обсуждения вопросов воспита¬ 
ния. 

Доклад о программе общественной работы в 
школах сделал К. Соколов (Институт дет- 
комдвижения). і 

После постановления ЦК партии о начальной 1 
н средней школе сделались совершенно ясными 
те ошибки, которые допускались при проведении і 
общественной работы в школе. Это постановле- < 
■не указывает тот путь, по которому должно пой- і 
ти лотышение эффективности общественной ра- і 
боты как средство коммунистического воспитания, і 


общественная работе я производительный труд 
детей должны быть подчинены учебным и вос- 
, питательным целям. По мнению докладчика, сле¬ 
дующие большие ошибки в проведении этой 
работы сводили часто почти на-нет ее воспита¬ 
тельное значение. 

Дети рассматривались просто как рабочая си¬ 
ла и непомерно ббз всякого учета их возраста и 
сил загружались общественной работой вплоть 
до срыва учебных занятий и переброски непо¬ 
средственно на производственную работу. Выбор 
фб'ектов общественной работы не проверялся 
с воспитательной и образовательной точек зре¬ 
ния, был случайным, диктовался школе извне, 
фабзавкомами, колхозами и пр., общественная 
работа понималась однобоко, образовательные и 
воспитательные результаты ее игнорировались. 
Это в свою очередь приводило к тому, что в ря¬ 
де школ в общественную работу был вовлечен 
главным образом детский актив, он был наг¬ 
ружен максимально, а большой процент школь¬ 
ников, даже пионеров, оставался вне всякой 
общественной нагрузки. 

Непосильная общественная работа приучала к 
поверхностному подходу, выливалась часто в не¬ 
серьезные агитки; неправильно организованная, 
она вместо под'ема активности, самодеятельности 
при водил д к тому, что дети становились пас¬ 
сивны в общественно]! деятельности. 

Борьб і со всеми этими недостатками должна 
вестись путем подчинения всей общественной 
работы учебно-воспитательным целям. Широ¬ 
чайшей массе учительства должна быть раз'яснена 
эта установка, и здесь нужно добиться, чтобы 
они научились выбирать те участки общественной 
работы, те дела, которые наилучшим образом 
отвечают учебным и воспитательным целям шко¬ 
лы, а не брались бы §а все, что в условиях нашей 
кипучей жизни само „наплывает" на школу. 

Качественными показателями для выбора об¬ 
щественной работы должны служить следующие 
моменты. 

Через общественную работу дети должны 
закреплять, оттачивать и осмысливать с точки 
зрения полезности для социалистического строи¬ 
тельства получаемые ими в школе знания; уча¬ 
стие в общественной работе должно расширять 
кругозор детей, углублять их знания, приучать 
глубже вглядываться в жизнь, видеть ее с про¬ 
летарской точки . рения в разрезе классовой 
борьбы И) социалистического строительства; вклю¬ 
чая детей в общественную работу, нужно укреп¬ 
лять у них навыки нового коммунистического 
отношения к труду, нужно вскрыть те новые 
общественные отношения, которые у нас скла¬ 
дываются в процессе социалистического строи¬ 
тельства,—совершенно отличные от ненавистных 
старых капиталистических отношений. .Громад¬ 
ное значение имеют также навыки коллективного 
труда, правильно распределить труд между собой 
в меру сил и знаний каждого члена звена и вы¬ 
полнить поставленную задачу в возможно краткий 
срок с затратой минимума сил. Не меньшее зна¬ 
чение имеет постоянная правильная организация 
учета воей коллективной работы" (Ленин). Пла¬ 
нирование и учет заложены в основу социали¬ 
стическою хозяйства; уменье коллективно рабо¬ 
тать, планировать, правильно ставить учет— 
важнейшие Элементы коммунистического воспа- 
тания подрастающего иоколения. и 

'ПТ ѵ • 


6. Иа пути к новой школе, ІЛ 1 


81 



Сознательность и активность участия детей 
в общественной работе могут быть в надлежа¬ 
щей степени достигнуты только при условии 
учета, при выборе видов общественной работы, 
возрастных особенностей детей, их сил и инте- 
4 ресов. 

В связи с этими качественными показателями 
воспитательной эффективности общественной ра¬ 
боты в настоящее время можно наметить следую¬ 
щие направления, по которым должна гіойти об¬ 
щественная работа школьников. 

Надо об'единить широчайшие массы детей 
вокруг борьбы за знания, поднять инициативу 
самих детей в стремлении возможно глубже усво¬ 
ить „основы наук*; мобилизовать их| силы на 
борьбу за средства, помогающие этому усвое¬ 
нию: за лаборатории, за учебные кабинеты, за 
организованную работу в них, за их оборудова¬ 
ние, за рабочие комнаты, за инструменігарий, за 
учебные мастерские и рациональное их использо¬ 
вание. Много могут сделать дети в деле организа¬ 
ции совместно с учительством небольших) политех¬ 
нических музеев, в которых могут сотрудничать 
различные дисциплины. Дети должны быть вовле¬ 
чены в д ло рационального использования книг, 
в контроль за библиотекой, должны следить 
за тем, чтобы книги не задерживались, чтобы они 
попадали максимально большему количеству 
учеников и т. д. 

В деле вовлечения детей в хозяйственное 
строительство нужно прежде всего суметь на 
фабрике, на заводе, в колхозе отобрать такие 
участки, работа на которых в максимальной сте¬ 
пени обеспечивала бы воспитательный эффект, 
общественно-политическое и техническое разви¬ 
тие; сюда можно отнерти борьбу с потерями в 
народном хозяйстве, борьбу за качество продук¬ 
ции на базе овладения наукой и техникой, за 
рационализацию производства, за экономию топ¬ 
лива, электроэнергии и т. д. Интересно будет 
детям включиться в работу по истории заводов, 
которая сейчас ведется по всем фабрикам и за¬ 
водам; здесь дети многое могут получцть и мо¬ 
гут выполнить целый ряд конкретных задач. 

Далее в деле хозяйственного строительства 
школа может помогать государству путем уча¬ 
стия в изучений производительных сил своего 
района, его животных, растений, энергетических 
ресурсов, путей сообщения и пр.; и это несом¬ 
ненно принесет колоссальную пользу деіу повы¬ 
шения знаний ребят. И здесь целый ряд мер, 
которые уже практически проводятся, приносят 
большую пользу и детям и государству, напри¬ 
мер организация постоянной метеорологической 
службы. Необходимо создать при каждой школе 
небольшие меіеорологические станций, чтобы 
помогать наблюдению за погодой. Остро постав¬ 
ленные в настоящее время вопросы благоустрой¬ 
ства городов, увеличение в них зеленых насаж¬ 
дений, организация парков, санаторий, Жилищ и 
ТгД. не^должны и не могут пройти ми м<І школы. 
^^**ень важен самый способ проведенйя обще¬ 
ственной работы; в некоторых случаях Средства, 
методы, которыми работа проводится, имеют ре¬ 
шающее значение в достижении воспитательных 
результатов. і 

. Ьо гсех случаях прежде всего важно иметь 
в Риду создание определенной целеустремленно¬ 
сти в работе, в максимальной степени отвечаю¬ 
щей возрасту детей той группы, в которой про¬ 
водится работа. 
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Нужно добиваться, чтобы масса детей уча¬ 
ствовали в общественной работе, не только 
один актив, но все школьники, а для этот# 
нужйа четкая организация, распределение по 
группам участков работы, умелое планирова¬ 
ние и учет. 

Недостаточно еще развит, но заслуживает 
большого внимания опыт школ по привлече¬ 
нию в помощь школе при проведении обще¬ 
ственной работы разного рода государствен¬ 
ных и общественных организаций; школы нуж¬ 
даются в такой помощи, и добровольные 
общества (Осоавиахим, РОКК и др.) могут 
оказывать ее, могут помочь в деле снабжения 
школ книгами, докладами специалистов и пр. 

В прениях по докладу т. Соколова высту¬ 
пили тт. Галинский, Пикуровская, Щербаков, 
Федотова, Коновалов, Мельников, Рабинович. 

То в. Галинский указывает на то, что 
многому в нашей работе мешают «кустарщи¬ 
на», отсутствие продуманной системы, строй¬ 
ной взаимозависимости и связи отдельных раз¬ 
делов работы, а коммунистическое воспитание 
должно быть продуманной системой. У нас же 
в одних школах черная доска изгнана, в дру¬ 
гих практикуется, в одних рогожное знамя, 
считается негодным методом, а в других пре¬ 
подносится отдельным группам и ученикам. 
Нет продуманной системы и в способе учета 
знаний, при которой учет служил бы стиму¬ 
лом к повышению качества работы. Нет си¬ 
стемы и в оздоровительной работе школы. 

Сейчас важно осветить вопрос о том, как 
поставить на должную высоту учителя как 
организатора и руководителя общественной 
работы в школе, имея в виду, что при орга¬ 
низации общественной работы важно учиты¬ 
вать связь пионерорганизации со школой. 

Организация работы пионеров должна 
способствовать осознанию их политической 
роли в школе; влияние пионерорганизации на 
школу возможно лишь при условии, ЧТО рабо; 
та пионера будет примером для других. 

Осознанию ошибок и недостатков нашей 
работы, их устранению и установлению пу¬ 
тей на будущее время в большой степени мо¬ 
жет способствовать изучение истории дет¬ 
ского коммунистического движения; сейчас да¬ 
же вожатые ничего не знают об истории дет¬ 
ского движения. 

То в. Пекуровская. Пионерские работ¬ 
ники и молодое учительство остро чувствуют 
сейчас необходимость иметь правильную прин¬ 
ципиальную ориентировку в вопросах поста¬ 
новки общественной работы в школе на дан¬ 
ном этапе строительства политехнической 
школы. Первое положение, которое нужно 
подчеркнуть,—это то, что общественно-полез¬ 
ная работа в школе является методом комму¬ 
нистического воспитания активных строителей 
социализма; сейчас мы имеем целый ряд попы¬ 
ток на местах под видом выполнения поста¬ 
новления ЦК ВКП (б) повернуть школу к сло¬ 
весному методу и отказаться от общественной 
работы; среди вожатых наблюдается некото¬ 
рая растерянность в этом деле, и они запраши¬ 
вают по телефону райбюро, можно ли орга¬ 
низовывать общественную работу. Дальше мы 
должны сказать, как организовать обществен¬ 
ную работу а школе пионеров, но так, чтобы 
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она действительно была методом коммуни¬ 
стического воспитания, обогащающим учебно¬ 
производственный процесс школы, действитель¬ 
но помогающим осуществить задачу коммуни¬ 
стического воспитания. Здесь важно подчерк¬ 
нуть, как это сделала во вступительном слове 
т. Крупская, те ошибки, которые были уже до¬ 
пущены по проектному методу и по комп¬ 
лексной системе, когда все сводилось к уста¬ 
новлению «перечня дел», а систематическая 
программа работы стушевывалась и «дела» пре¬ 
вращались в пустой практицизм, который не 
учил стать и быть коммунистом. Общественная 
работа не является придатком, иллюстрацией к 
школьной работе, план общественных дел дол¬ 
жен органически включаться в учебно-произ¬ 
водственную программу школьной работы, в 
учебно-воспитательные задачи, за выполнение 
этого плана отвечает каждый педагог и заве¬ 
дующий школой. „Левацкие* теоретики утв - 
ждали, что общественная работа начинается 
только тогда, когда дёти выходят на завод или 
колхоз; в докладе сегодня правильно указыва¬ 
ется что школа сама является участком социа¬ 
листического строительства, и вся активность 
детей, направленная на улучшение этого уча¬ 
стка социалистического строительства, на улуч¬ 
шение качества ее работы, есть тоже обще¬ 
ственная работа учащихся и пионеров; пионер¬ 
ская организация должна включить в план сво¬ 
ей общественной работы борьбу за осуществле¬ 
ние учебно-производственного плана и про¬ 
грамм школы. Все, что пионерский отряд де¬ 
лает в отношении повышения качества учебы, 
.дисциплины, прохождения каждым учащимся 
программ, выполнения школой ее плана, — все 
это является общественной работой пионера, 
школа является основным участком обществен¬ 
ной работы пионеров. Пионерская организация 
должна проявить себя застрельщиком, органи¬ 
затором, втягивающим всю школьную массу в 
развертывание общественной работы, и вместе 
со всей школьной массой выступать единым 
фронтом. 

Тов. Шербаков, соглашаясь с тем, 
что в проведении общественной работы в шко¬ 
ле наблюдаются сейчас кустарщина и обезлич¬ 
ка, предлагает обратить внимание на планиро¬ 
вание общественной работы в школе по строго 
продуманной программе и дать указания об от¬ 
ветственности педагогов за ее выполнение. 

Тов. Федотова указывает на недоста¬ 
точное внимание заводских, комсомольских и 
партийных организаций к вопросам политехни¬ 
ческой школы и к нуждам пионерорганизации. 

Тов. Коновалов считает, что не сле¬ 
дует пионерскому отряду замыкаться в своей 
^общественно-полезной работе только*в рамках 
школы. Вопрос о построении общественной ра¬ 
боты пионеротряда и об увязке ее с работой 
школы нужно еще продумать и глубже осветить. 

Тов. Мельников ставит вопрос о роли 
кружков в школе в связи г организацией об¬ 
щественно-полезной работы. Кружки нужно ор¬ 
ганизовывать вокруг тем, имеющих определен¬ 
ное хозяйственное, культурное значение, вокруг 
общественно-полезных дел; только тогда они 
будут жизненными и не выродятся в кружки 
академические, занимающиеся вопросами «чи¬ 
стого знания». Такими темами из области био¬ 


логии могут быть «Юный разведчик полезных 
ископаемых* или „Юный разведчик полезных 
растений» и др., они уже широко практикуются 
в нашей школе и дают возможность ребятам 
расширять на конкретном материале знания, 
проводить большую общественно-полезную 
работу; должны браться соответствующего ха¬ 
рактера темы для кружков юных техников, ра¬ 
бота которых должна подвести ребят к про¬ 
изводству, к фабрике, к заводу, к борьбе за 
рационализацию труда, за ликвидацию потерь 
и т. д. В кружках должен воспитываться ак¬ 
тив, который будет руководить ребятами во 
время различных общественных кампанцр, а 
также и в деле улучшения школьной учебы; 
нужно поставить вопрос относительно цен¬ 
трального руководства этими кружками. 

Тов. Рабинович указывает на то, что в 
большинстве случаев до сих пор комсомоль¬ 
ские,- партийные и профсоюзные организации 
считают, что работа в школе не является об¬ 
щественно-полезной работой, только участие 
пионеров в субботниках, собирание рабочих 
предложений, выявление прогульщиков и дру¬ 
гая подсобная работа считаются ими обще¬ 
ственно-полезной. 

В заключительном слове т. Соколов 
остановился на вопросах о роли учителя в по¬ 
становке общественной работы школы и о за¬ 
дачах пионерских организаций. Раньше учитель 
недостаточно близко подходил к общественной 
работе, считалось, что это дело больше вожа¬ 
тых и пионерской базы. Но сейчас, если мы 
хотим серьезно поставить общественную рабо¬ 
ту, критически проанализировать воспитатель¬ 
ную ценность отдельных участков и видов этой 
работы, без учителя обойтись нельзя, и его 
нужно привлечь к организации и рационализа¬ 
ции ее. Школа в общей системе коммунисти¬ 
ческого воспитания получает сейчас необы¬ 
чайно большое значение, и в связи с этим пио¬ 
нерское движение центральной задачей своей 
общественной работы должно поставить борь¬ 
бу за школу, за поднятие качества учебы, за 
более высокий уровень политехнизации, за со¬ 
знательную дисциплину. Пока все это недоста¬ 
точно еще осознается и проводится нашими 
пионерскими отрядами. Тут нужен сдвиг, пово¬ 
рот, который будет тогда, когда мы увидим 
инициативу пионерских баз в деле действи¬ 
тельного повышения качества работы школы. 
Теперь перед пионерским движением стоит за¬ 
дача взяться за эту работу вместе с учитель¬ 
ством. Но этим задачи пионерской организа¬ 
ции не заканчиваются, для нее в Ьвязи с этим 
встает дальше задача развернуть колоссальную 
культурную работу среди членов своей орга¬ 
низации и среди неорганизованных детей. 

Программа общественной работы, рекомен¬ 
дуемая институтом деткомдвижения, выводит 
детей на широкий простор социалистического 
строительства, включает в производство, в изу¬ 
чение производительных сил. И пионерские ра¬ 
ботники и вся масса учителей должны работать 
над задачами коммунистического воспитания, 
как они изложены в решении ЦК ВКП(б), здесь 
предстоит колоссальная совместная работа, и 
нужно думать, что и пионерское движение, и 
комсомол, и учительство уже в ближайшее 
время проявят на этом пути свою инициатив?*/. 


/ 
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ПРОСВЕЩ ЕІН ИЕЗАГРА Н И Ц Е Й 


ПЕДАГОГИЧЕСКАЯ ПОЛИТИКА ИТАЛЬЯНСКОГО ФАШИЗМА 


Книга Рафаэля Ре ста—(„Труд и 
трудовая школа" является первой по¬ 
пыткой фашистской педагогики дать 
теоретическое обоснование и наметить 
программы так называемой „трудовой* 
школы, над созданием которой беспло¬ 
дно бьется уже 8 лет фашистское 
министерство. Первый мертворожденный 
закон фашизма о „трудовой і школе”, 
так называемых интегративны^ курсах, 
которые должны были об'едирить руч¬ 
ной труд с общеобразовательными пред¬ 
метами, остался в значительной степени 
на бумаге. Государство не сочлс| нужным 
отпустить средства на школу для рабо¬ 
чих и крестьян и не дало фограмм, 
предоставив все это на усйотрейие 
местных властей. 

— По .мнению „передовых” фашистских 
педагогов Паделляро и Джентрле, тру-^ 
довая подготовка должна проводиться 
главным образом путем нравоучитель¬ 
ных бесед, которые должны „выковать 
дух учащихся” и Таким образом „под¬ 
готовить” их к будущей трудрвой жи¬ 
зни. Упражнениям в области приобре¬ 
тения трудовых навыков нужно отдавать 
минимум школьного времени, так как 
эта деятельность, имея конечной целью 
удовлетворение той или другой мате¬ 
риальной потребности „унижает жизнь 
духа”. 

Правда, некоторые городские управ¬ 
ления, особенно там, где промышленный 
Дйгабс был достаточно силен, остались 
глухи к этой теории и построили доволь¬ 
но приличные школы предпрЬфессио- 
нальной подготовки. По в массе ин¬ 
тегративные курсы не получили до¬ 
статочного развития и не моглй удовле¬ 
творить ни рабочий класс, нндсрестьян, 
(тем более, что они не давали’надежды 
па возможность деятельного учения), ни 


работодателей, нуждающихся в рабочих 
с более высоким умственным уровнем 
и с хорошей предпрОфессиоаальной 
подготовкой. 

Печать крупных промышленников, а 
за ней и педагогическая печать начал» 
громко выражать Недовольство новым 
типом школы. В это время выступил 
Реста с новой фашистской теорией тру¬ 
да и трудовой школы. Реста стремится 
дать возможно более широкое и „все¬ 
стороннее” освещение вопросу о труде. 
Он начинает буквально с Адама. Дает - 
очерк истории труда и отношения к 
нему в различные эпохи, рассматривает 
труд с точки зрения идеалистической 
философии и религии, излагает прин¬ 
ципы педагогики труда, трактует воп¬ 
рос о трудовой школе, какова она есть 
и каков’а должна быть в условиях совре¬ 
менного общества и общества будуще¬ 
го. И наконец, пытается "дать наметку 
организации труда и трудового воспи¬ 
тания в корпоративистСком обществе 1 , 
которое фашисты надеются построить* 
создав „црвого человека”. 

В приложении автор дает краткий 
обзор положения профессионального 
образования в 12 странах Европы, среди 
которых и находите? СССР. Но не толь¬ 
ко в приложении мы встречаемся с 
СССР. На протяжении всего тома 
рассыпаны многочисленные ссылки на 
советскую педагогику. И не проста 
говорится о Советской республике, д,ей 
предоставляется почетное место наряду 
с Италией как стране, пытающейся 
разрешить социально экономическую 
проблему, „хотя и ошибочно, но ра- 

1 „Новое общество”, которое фашисты собираю¬ 
тся построить на основе корпорации и сотрудни¬ 
чества классов. 


дикально” * создающей в связи с этим 
много интересного в области педагогики. 

Истина в разрешении социально-эко¬ 
номического вопроса лежит, по утвер¬ 
ждению автора, на стороне Италии, 
которая нашла „гармоническую формулу 
примирения между индивидуализмом и 
коммунизмом" в СССР, опирающегося 
на „иллюзию пролетарской диктатуры”. 
Но это не мешает Реста нахватать как 
можно больше из марксистской педагЬ- 
гики (с которой он знакомится в пере¬ 
водах на французском и немецком языке 
статей и брошюр тт., Крупской, Луна¬ 
чарского, Пистрака и' др.), вложив * в 
„неприемлемую марксистскую и комму¬ 
нистическую предпосылку ” свое фашист¬ 
ское содержание, заменив принцип 
■борьбы классов принципом сотрудниче¬ 
ства классов и положив в основу нео¬ 
кантианский идеализм. Посмотрим, что 
из этого получилось. 

Книга представляет необычайную смесь 
всякой идеалистической чепухи и 
мистики с отдельными правильными 
мыслями и положениями, что делает ее 
безусловно опасной для малоподготов¬ 
ленного читателя. 

Теория труда Рера вкратце заключает¬ 
ся в следующем. Труд рождается не 
из материальных потребностей человека, 
■а якобы из стремления „человеческой 
природы к целевой деятельности”. Так 
как труд является явным выражением 
„духа инициативы, вложенного в при¬ 
роду человека”, жизнь человека не 
может быть отделена от труда. Для 
того, „чтобы жить, надо трудиться и, 
наоборот”. 

Автор впадает в туманную мистику 
„религии труда”. Труд открывает воз¬ 
можность творчества и самоусовершен¬ 
ствования, значит он соединяет человека 
■е самим богом, так как бог есть творец 
и совершенство. В труде человек осу¬ 
ществляет „высшие цели божества”. Он 
может быть связан с одной из пяти 
отраслей человеческой деятельности — 
•философией, этикой, эстетикой, эконо¬ 
микой и педагогикой, причем ценность 
■его остается всегда неизменной. Таким 
-образом, труд создает реальное брат¬ 
ство между людьми: рабочий, хозяин, 
учитель, художник, священнослужитель, 
— все якобы одинаково осуществляют 
.„цели абсолюта”. 

Мы видим, что здесь автор дает фи¬ 


лософское обоснование теории сотруд¬ 
ничества классов (всякого рода труд 
имеет одинаковую ценность, все люди— 
братья), которое лежит в основе про¬ 
поведуемого фашизмом нового „корпо- 
ративистского общества". 

Эга'-теория, ставящая физический 
труд на одну ступень с умственным, 
идет э разрез с теорией Джентиле 1 , 
который утверждал, что физический 
труд унижает „жизнь духа". Но зато 
она дает возможность фашистскому пра¬ 
вительству пойти навстречу крупным 
промышленникам, требующим повыше¬ 
ния профессионального образования і 
стране. С другой стороны, эта теория 
определяет демагогическую политику по 
отношению к рабочему классу. 

После всех своих философских рас- 
суждений автрр вступает в область 
педагогики труда. Если труд поднимает 
человека до божества, ясно, что ом 
нужен для всех людей, и не только 
потому, чтобы „уметь командовать, 
надо уметь выполнять”: труд как тако¬ 
вой является необходимым фактором 
формирования человеческой личности, 
при этом необходим не только труд 
умственный, но и физический, так как 
.без него невозможно гармоническое раз¬ 
витие цельной личности. 

„Механический труд”,— пишет 
автор,— представляет собой деятель¬ 
ность, имеющую универсальную воспита¬ 
тельную ценность”. „Учение и труд—два 
неразрывных вида единой жизни”. „В еди¬ 
ной школе ---единство во'спитанияі* — 
восклицаете пафосом автор. Осуществ¬ 
ление трудового воспитания наталкива¬ 
ется однако на огромную трудность: не¬ 
подготовленность педагога. Но, по мне¬ 
нию автора, надо преодолеть все труднос¬ 
ти, ибо „школа и мастерская в гармонике» 
ском союзе должны создать нового 
человека”. Какого „нового человека”— * 
это мы увидим дальше. Уже в конце 
книги, приступив к практическому раз¬ 
решению этого вопроса в Италии, ав¬ 
тор утверждает, что наряду с „единой”, 
„якобы”, „трудовой” школой надо 
сохранить, хотябы временно, 
классическую школу для детей 
господствующих классов. Оче- 

1 Известный в Италии педагог и философ, идеа¬ 
лист, развивший свою теорию новоепмратуализ- 
ма,—первый министр народного просвещения после 
фашистского переворота в 1922 г. у 
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видно привилегированные и избранные 
могут прожить и без физического тру¬ 
да, и их .дух от этого не пострадает". 

Это признание автором необходимости 
классической школы для господствую¬ 
щего класса разоблачает целиком клас¬ 
совую сущность его рассуждений. Тот 
факт*, что об этом говорится в конце 
книги, как бы вскользь, является харак- 
і терным для наглой демагогической по¬ 
литики фашизма. Революционная напы¬ 
щенная фраза и прикрытое ею реакцион¬ 
ное действие! 

Переходя к вопросу о характере ра¬ 
боты в мастерских и целевой установки 
I преподавания производственного труда, 
} автор спешит предупредить, что оно не 
должно сводиться к профессиональной 
| выучке. „Навыки — опасный скат,— пи¬ 
шет автор,— по которому человек по¬ 
падает без исхода в сеть инстинктивных 
механизмов, в царство животных". Прев¬ 
ращаясь в навык, трудовой процесс 
теряет характер инициативы и изобре¬ 
тательности, которые отличают произ¬ 
водственную деятельность человека. К 
сожалению (восклицает он патетически), 
рабское подчинение автоматизмам в те¬ 
чение всей жизни является уделом ра¬ 
бочих масс. 

На первое место, по автору, должно 
быть выдвинуто развитие психофизиче¬ 
ских способностей как сансомоторных 
путей, так и высших духовных способ¬ 
ностей, в особенности инициативности 
и творческой спонтанности. Однако по¬ 
следнее без элементарных навыков 
труда тоже теряет свое значение. Нужно 
уметь мудро об'единить то и другое: 
„я" сознательное, творческое с бессоз¬ 
нательным, механическим. 

Вторым требованием является целевая 
установка работы. Надо всегда делать 
общественно-полезные предметы, а не 
отдельные части предметов только ра¬ 
ди упражнения. Это придаст сознатель¬ 
ность и радость процессу труда. Тре¬ 
тье требование тесно связано с первым: 
для полного развития психофизических 
-сцособностей не следует ограни¬ 
чиваться одной только от¬ 
раслью производства, а надо 
изучать их несколько. Выбор 
производства должен быть не случай¬ 
ным, а глубоко продуманным. Реста 
указывает на то, что различие и сход¬ 
ство между производствами могут итти 

86 


по линии сопротивляемости материи ил» ! 
по характеру производственного процес¬ 
са. Каждое производство может дать 
ряд моментов,общих с другими производ¬ 
ствами. Подбор нескольких производств^ 
должен быть произведен так, чтобы 
дать возможно более широкое знаком¬ 
ство как с различными технологиче¬ 
скими особенностями сырья, тйк и с 
разнообразными приемами работы. 

Такого рода „политехническое" вос+ 
питание, об'единяющее учение с произ-^ 
водственным трудом и дающее техни¬ 
ко-экономическое развитие инди¬ 
видуума, не только даст более разно¬ 
стороннее и гармоническое развитие 
личности, что является основной целью, 
но и будет служить хорошим средством 
против безработицы. 

„Политехническое воспитание, пред¬ 
ставляющее синтез головы, сердца в 
руки, должно охватывать все ступени, 
обучения, начиная с детского сада до 
университета, и должно вестись в! 
соответствии с возрастными особенно¬ 
стями учащихся",—пишет Реста. Кроме і 
того для полного гармонического раз¬ 
вития одновременно с ручным трудом, 
надо обучаться гимнастике и спорту. 
Тут Реста заимствует у Маркса идею- 
политехнической школы (имя Маркса 
конечно нигде не упоминается; от марк¬ 
сизма автор открыто не берет ничего, 
но украсть можно). Конечно, формула 
Маркса заполняется совершенно другим 
содержанием в соответствии с проти¬ 
воположными целямй*'воспитания. Ка¬ 
ково „политехническое" ^воспитание- 
Реста и к чему оно должношривести — 
увидим ниже. 

Ставя вопрос об организации трудовой 
школы, Реста предупреждает, что ее не 
следует смешивать с активной школой. 

В активной школе труд имеет место 
во внеплановом порядке и опирается 
главным образом на спонтанность уча-! 
щихся. В трудовой школе, наоборот, 
производственный труд органически свя¬ 
зывается с учением и проводится кол¬ 
лективно как плановая работа. Автор 
относится отрицательно к различным 
типам итальянской школы, которые ни. 
по программам, ни по практической ра¬ 
боте не подходят к общеобразователь¬ 
ной и политехнической трудовой школе. 

Только в Советской России имеется 
„единая и оригинальная установка . в; 
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отношениях между фабрикой и шко¬ 
лой",—пишет Реста (стр. 287), но цели¬ 
ком ее принять Италии конечно нельзя. 

Реста считает, что новая „трудовая" 
„политехническая" школа, об'единяющая 
умственную продукцию с материальным 
производственным трудом и охватыва¬ 
ющая все ступени вплоть до универси¬ 
тета, прежде всего должна быть „нацио¬ 
нальной школой конкретного полити¬ 
ческого человека в конкретных нацио¬ 
нальных условиях". Необходимо, чтобы 
она об'единила в своих стенах всех бу¬ 
дущих работников производства, будь то 
рабочий, хозяин или директор фаб¬ 
рики, ремесленник или мастер. Она 
должна развивать новое корпоративист- 
ское сознание национальной солидар¬ 
ности. При осуществлении этой соли¬ 
дарности капиталистическая буржуазия 
дает себе отчет в существовании закона 
долга, который должен подчинить себе 
„закон собственного интереса", в ре¬ 
зультате чего произойдет якобы „осво¬ 
бождение рабочего класса от векового 
рабства". Все это напоминает демагоги¬ 
ческую установку союзника и соперника 
Муссолини — римского папы—в его эн¬ 
циклике, где он говорит о необходи¬ 
мости убедить очень богатых людей, 
что несправедливо владеть такими боль¬ 
шими богатствами и мирным путем 
разрешить социальный вопрос. 

Реста говорит, что с раннего детства 
надо сгладить все классовые трения, „по¬ 
тушить антагонизм и дух классовой 
борьбы". Политехническая школа на 
службе у фашизма будет воспитывать 
„человека завода", проникнутого „ду¬ 
хом промышленного предприятия", об¬ 
ладающего инициативой предпринима¬ 
теля, изобретателя, руководителя завода. 

Но не только тот, кто фактически 
руководит предприятием, а каждый ква¬ 
лифицированный рабочий, прошедший 
трудовую школу, должен научиться по¬ 
нимать и согласовать свою работу с 
комплексными требованиями экономи¬ 
ческой, технической, административной 
системы не только данного предприятия, 
но и всего народного хозяйства. 1 , 

Здесь опять Реста запутывает читате¬ 
ля в дебрях рассуждений, хитро опери¬ 
руя терминами марксистской педагогики 
о политехнической школе, вкладывая в 
них фашистское содержание, и кончает 
заявлением: „Квалифицированный рабо¬ 


чий, прошедший, политехническую"шко¬ 
лу станет „центром инициативы и коман¬ 
дования на заводе*. 

Ясно, что- центром инициативы и ко¬ 
мандования на заводе при капиталисти¬ 
ческом строе рабочий не станет. На 
заводе будет продолжать господство¬ 
вать предприниматель. Возможно толь¬ 
ко одно: в результате учебы в такой 
политехнической школе небольшая часть 
квалифицированных рабочих станет, как 
это иногда уже и бывает, подголоском 
капиталистического класса. 

Далее мы узнаем, что новая политех¬ 
ническая школа должна охватить широ-, 
кие слои молодежи. Она должна стать 
обязательной и создать широкую прос¬ 
лойку рабочей аристократии. По отно¬ 
шению к многомиллионным массам рабо¬ 
чих эта новая прослойка молодых ква¬ 
лифицированных рабочих останется 
„меньшинством" и будет служить отлич¬ 
ным „мостом" между массой неквали¬ 
фицированных рабочих, рабочих, явля¬ 
ющихся „источником беспорядков и 
преступности", и между аристократией 
привилегированных. 

Уменьшив трение между классами, она 
облегчит под'ем по „иерархической лест¬ 
нице ценностей для отдельных лиц“. 
Каждый окончивший школу „готов 
будет выйти из положения рабочего или 
механического исполнителя работы и 
стать техником-промышленником, худож 
ником или администратором". Для выпол 
нения механической, неквалифицирован 
ной работы остается, по мнению Реста, 
достаточное количество антропологиче¬ 
ски отсталых и неполноценных людей. 
Вот где открывается лицо фашистского 
демагога: так воспеваемый в начале книги 
труд падает до того низко, что остается 
на долю антропологически отсталых и 
и неполноценных людей. 

Автор очень предупредителен по отно¬ 
шению к рабочим. Он доказывает, что 
их всячески надо „убеждать", что меха¬ 
нический труд должен быть увязан с 
интеллектом, с „духом инициативы". При 
этом Реет заявляет, что диктатура про¬ 
летариата, ставящая в центре механиче¬ 
ский труд, ведет к упадку культуры. И 
тут же, через две странички, он говорит 
уже о том, как надо учиться у страны 
диктатуры пролетариата тому, как ликви- 
дировать"среди взрослого рабочего на¬ 
селения его техническую негра- 





мотность и культурную отста¬ 
лость. 

.Трудовая политехническая школа для 
детей от 10 до 13 лет подготовляет их к 
переходу в специальную, профессиональ¬ 
ную школу, которая тоже должна носить 
политехнический характер. Корпоративи- 
стСкое 1 .политехническое" воспитание 
надо ввести и в высшую школу, создав 
университеты корпораций. В то же время 
университеты со своей стороны должны ' 
„спуститься-.к рабочим*, создавая рабо¬ 
чие университеты, академии для трудя¬ 
щихся и т. д. Вся система политехническо¬ 
го воспитания должна привести к созда¬ 
нию нового класса с корпоративистским 
сознанием для корпоративистскога об¬ 
щества. Она должна служить целям 
империалистической политики нового 
режима Италии, создавая полные иници¬ 
ативы колонизаторов, которые приведут 
ее к быстрой победе на пути создания 
новой Римской империи. 

Роста дает подробную наметку про¬ 
грамм трудовой школы. Изучение народ¬ 
ного хозяйства, технология, теория 
научной организации труда, корпора- 
тивистское право, история наук откры¬ 
тий и изобретений, история человеческой 
цивилизации,—все это является неот'ем- 
лемыми элементами теоретического пре¬ 
подавания, которое должно быть увязано 
с практикой, направленной к воспитанию 
индивидуальной производственной и 
хозяйственно-административной иници¬ 
ативы. Как это сделать и каков должен 
быть характер практики, об этом 'автор 
не говорит. Он указывает только, что 
производственная работа учащихся дол¬ 
жна быть построена не на ремесленном 
труде, а на работе в крупном промыш¬ 
ленном предприятии. Она должна быть 
так организована, чтобы давать место 
развитию технической и художественной 
изобретательности. В основе мето д^о в ; 
школьной работы должны лежать, 
синтез или комплексирование 
предметов преподавания. Такие науки, 
как химия и физика, должны быть 
тесно увязаны с производством. О б- 
щ'іГЖ'ТГвя зующи м звеном всего; 
обучения должны являться фа- 

1 Фашистское право, кладущее в основу обще¬ 
ственного устройства корпорации, об'едиыяющие 
рабочих и промышленников по отраслям произ- 
водства. Есть также корпорации учителей, чинов¬ 
ников, железнодорожников н т. д. 


шистское учение р государ¬ 
стве и знакомство с социально- 
экономическими требованиями страны. 
Программы должны обладать доста¬ 
точной гибкостью и приспособленно¬ 
стью к местным условиям, являясь 
скорей директивой, чем законченной 
формойі В этих программах самое 
характерное — заключение фашистского 
учения о государстве. Ясно, что и 
все другие предметы, имеющие харак¬ 
тер обществоведения, получают осве¬ 
щение с точки зрения философии идеа¬ 
лизма. 

В последней части книги Реста стре¬ 
мится дать перспективы будущей струк¬ 
туры общества и производства и начер¬ 
тать тип человека корпоративистског» 
общества. Интересен здесь момент фи¬ 
лософского обоснования: автор нападает 
на диалектику; отрицает Гегеля, Маркса, 
Энгельса и возвещает возврат к Канту 
в противоположность неогегельянцу 
Джентиле. Реста стремится доказать, 
что синтетическая неокантианская фи¬ 
лософия, заменяющая противоречие 
классовых интересов сотрудничеством 
сил и инициативы, является теоретиче¬ 
ской базой фашизма и его педагогики: 
.фашизм видит в категориях и классах 
конкретный и законный процесс ди- 
ференциации функций и интересов, под¬ 
чиненных однако рмперативу единства 
цели и сливающихся с единством дире¬ 
ктивы национального государства. Кор- 
поративистское государство автономно, 
не зависит от классов и регулирует их 
деятельность*. Идеалистическая филосо¬ 
фия, как всегда, находится на службе у 
политической реакции и является до¬ 
стойной опорой фашистской теории сот¬ 
рудничества классов. * 

Говоря об организации труда в совре¬ 
менном обществе, автор отмечает, что 
в капиталистическом строе фабрика 
является всегда ареной классовой борь¬ 
бы, на ней мы находим враждебное от¬ 
ношение рабочих к производству, в 
лучшем случае равнодушие. .В настоя¬ 
щее время проводится два различных 
эксперимента, — пишет он, — имеющих 
целью создать новую .душу предпри¬ 
ятия,* коммунизм и корпоративизм". 
Но коммунизм, по утверждению Реста, 
отвергая индивидуальный интерес, де¬ 
лает предприятие якобы антиэкононк- 
ческим. 
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Процесс индустриализации СССР и зован, чтобы дать возможность прояв- 
коллективизации его сельского хозяй- ляться индивидуальной инициативе, лич- 
ства красноречиво опровергает это по- ной ценности и стремлению постоянно 
ложение буржуазной политической эко- усовершенствовать цехи и индивид' 
номии. Каждый день приносит все новые умы*. Награды и прибавки зарплаты за 
и новые примеры социалистических старание и за продолжительность рабо- 
форм труда, высоко поднимающих его ты на предприятиях должны служить 
производительность и зажигающих мае- гарантией ценности и стабильности ра¬ 
сы энтузиазмом социалистического бочего коллектива. Все это представляет 
строительства. Но Реста не знает и организованную систему конкуренции 
знать не хочет о социалистических между рабочими и одурманивания их 
формах труда. Он восхваляет корпора- громкими фразами и приманками, 
тивизм, который оставляет в силе „пру- И когда будет проведена вся работа, 
жину частного интереса*. Однако в то тогда, по словам автора, фабрика станет 
же время он утверждает, что частный „центром культуры и гуманности*, 
интерес не должен иметь решающего Какой культуры? Вполне ясно: фашист- 
значения, так как над ним стоят „ин- ской “культуры* итальянского империа- 
терес наций*, национальная солидар- лизма. Пока что .единый* план Реста 
ность, которым должны быть подчине- является областью его мечтаний, но 
ны все частные интересы. частично он делает попытки провести 

Для создания этой солидарности меж- его в жизнь. Однако Лишь небольшая 
ду рабочими и хозяевами внутри про- часть рабочих идет на удочку, и затем- 
мышленного предприятия нужна, заяв- нить классовое самосознание итальян- 
ляет Реста, „конкретная кооперация ского пролетариата фашизму не удастся, 
факторов*, т. е. участие рабочих в несмотря на все его старания. Целый 
управлении, в организации жизни пред- ряд восстаний по всем областям Италии 
приятия, в разрешении задач научного за последние месяцы служит ярким 
и технического характера (с оговоркой доказательством того, как сильно^олжна 
„в пределах компетентности*). разразиться в недалеком будущем подав- 

Реста ссылается на фашистскую хартию ляемая еще в настоящее время револю- 
труда, которая гласит следующее: .Каж- ционная буря. Итальянские рабочие 
дый техник, служащий и рабочий явля- отлично понимают, что .новая* фабрика 
ется активным сотрудником экономиче- с полным „миром и сотрудничеством 
ского предприятия, но руководство классов* является лишь обманом н иллю- 
принадлежит работодателю, который зией. 

несет ответственность*. Это положение А как обстоит дело с проповедуемым 
показывает, чего стоят фразы Реста Реста „новым человеком*? 
о рабочем — центре -фабрики. Чтобы „Трудовая политехническая* школа 
сделать рабочего сотрудником хозяина, должна дать ему „гармоническое* восДи- 
Реста предлагает с плохо замаскирован- тание, заглушив в нем классовое самосо¬ 
ной целью подкупа рабочего устано- знание. Она разовьет в нем желание 
вить участие в прибылях, а затем и подняться по иерархической лестнице, 
различные меры по охране труда (по- и чем выше он будет подниматься, тем 
вышение гигиенических условий труда, меньше он будет чуствовать разницу 
медицинская помощь на дому, страяова- между собой и капиталистом, с кото- 
ние от несчастных случаев и т. д.). рым он будет сотрудничать, становясь 

Заинтересованность рабочего поведет „политехническим* строителем произ- 
•к экономическому возрождению завода, водства. „Новый человек* будет обош¬ 
ло надо подумать и о культурном его щать производство художественной и 
возрождении. До сих пор рабочий был технической изобретательностью, про¬ 
лить „придатком к машине*. Автор являть организационные спо- 
взывает ^организаторам рабочего клас- собности предпринимателя в 
« и к законодателям, чтобы они уви- Италии и колонизатора за ее 
дели наконец в рабочем человека, а не пределами. 

животное. Каждый рабочий должен Здесь уже Реста открывает ясно свои 
видеть для себя возможность подняться карты: „политехническая" школа 
выше: .завод дожен быть так органи- должна содействовать росту 
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итальянского империализма 
.новый человек" должен по¬ 
мочь со зданию новой Римской 
империи. 

КнигаРеста, написаная в повышенной 
тоне и/красивым слогом, получила ши¬ 
рокую/ известность в Италии и оказала 
несомненное влияние на новую реформу 
школы повышенного типа. Реформу 
1929 г. принимает установки Рестй: 
единая современная техническая средняя 
школа низшего концентра. Она сливает 
три типа школы в один тип так назьіі- 
ваемой „трудовой" школы предгірофеф 
сионального характера, признавая обя- 
~^ательность производственного труда в 
мастерских на предприятии или на 
участке земли. Это знаменует решитель¬ 
ный поворот от джентилевской теории 
труда к рестовской. Только о политех¬ 
низме закон умалчивает. Очевидно, самой 
существенной является сейчас профес¬ 
сиональная подготовка, в которой нуж¬ 
даются крупные промышленники. 

Для нас книга Реста интересна как 
одна из попыток теоретического обос¬ 
нования фашистской педагогики. Инте¬ 
ресна она также и тем, что она внешне 
заимствует установки марксистской 
педагогики, но при этом вываривает 
положение о политехнизме в соку иде? 
алистической философии и фашист¬ 
ского корпоративизма. 

В свое время широко была использо¬ 
вана философия Джентиле — первогр 
министра народного просвещения. Но 
долго оставаться руководителем фаши¬ 
стской теории педагогики Джентиле не 
смог: его положения устарели, он связан 
идеологически с остатками феодализма, 
а не с крупной промышленностью. Его 
презрение к „материальной" деятель¬ 
ности и игнорирование профессиональ¬ 
ного образования шли против интересов 
крупных промышленников, которые 
начали настойчиво требовать реформы 
народной школы повышенного типа} 
ТёЪрия Реста явилась во-время, чтобы 
оправдать внимание к профессиональ¬ 
ному и предпрофессиональному образо¬ 
ванию. 

„Политехническая" школа Реста дол¬ 
жна служить крупной промышленности 
империализма. Она пытается создать 
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широкую рабочую аристократию » 

ослабить в рабочем классе дух классо¬ 
вой борьбы. 

Основные черты этой школы: 

1. Гармоническое развитие личности 
путем соединения физического воспита¬ 
ния и производственного труда со 
школьным обучением. Физическое вос ¬ 
питание должно носить милитаристи¬ 
ческий характер и служить подготовкой 
к будущей империалистической войне. 
Производственный труд и обучение на 
базе религии и патриотизма должны 
служить для создания квалифицирован¬ 
ных и фашистски настроенных рабочих. 

2 . Развитие инициативы и организа¬ 
ционных способностей для создания 
предприимчивых промышленников и 
колонизаторов. 

3. Знакомство с несколькими произ¬ 
водствами и изучение их метода б 
национальном хозяйстве для борьбы с 
безработицей и для индивидуального 
продвижения по лестнице иерархии. 

4. Политическо-фашистское воспитание 
для усыпления класового самосознания. 

В результате должен получиться энер¬ 
гичный, предприимчивый колонизатор, 
или преданный интересам промышлен¬ 
ника квалифицированный рабочий, или 
же наконец предприниматель и органи¬ 
затор производства. Во г цели корпо- 
ративистского политехнического воспи¬ 
тания фашизма. 

Фашисты уже не раз делали попытки 
перенимать методы работы коммуни¬ 
стов. Мы видим явное подражание в 
организации детднижещия и в массовой 
работе с населением. Естественно, что 
они отозвались и на политехническую 
школу, под которую подводят иделис- 
тическую основу. Осуждение чисто про¬ 
фессиональной школы, требование тру¬ 
довой, единой политехнической школы, 
громкие фразы о правах рабочих, об их 
эмансипации не могут однако замаски¬ 
ровать истинного реакционного харак¬ 
тера этой демагогической литературы, 
настоящие цели которой выступают в 
достаточной мере выпукло. 

Н. Лабриола 

Секция иностранной педагогики ОПМ 
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О НЕКОТОРЫХ ВИДАХ РАБОТЫ ПО ПОВЫШЕНИЮ КВАЛИФИКАЦИИ 

ПЕДАГОГОВ В САСШ 


Работа по повышению квалифика¬ 
ции педагогов ведется в САСШ органа¬ 
ми Бюро по народному образованию при 
министерстве внутренних дел (в САСШ), 
как известно, нет специального мини¬ 
стерств^ народного просвещения). Дея¬ 
тельность бюро народного образова¬ 
ния, организующего педагогический и 
методический инструктаж учительства, 
не раз освещалась на страницах нашего 
журнала. 

Но кроме органов правительства боль¬ 
шую работу в помощь школьным ра¬ 
ботникам проводят педагогические кол¬ 
леджи и педагогические факультеты 
различных университетов САСШ. Фор¬ 
мы работы этих учреждений чрезвычай¬ 
но разнообразны, на них мы хотим 
сегодня остановиться. 

Прежде всего необходимо сказать, 
что в октябре 1928 г. на конференции, 
созванной Американской ассоциацией 
образования взрослых и обществом Кор- 
неджи, было принято единогласно, что 
на каждый данный колледж или уни¬ 
верситет (техникум или вуз) ложится 
ответственность за дальнейшую практи¬ 
ческую работу окончивших его и что 
следовательно ни одно педагогическое 
учебное заведение не должно оставлять 
без продолжения образовательной рабо¬ 
ты с лицами, пребывавшими в его сте¬ 
нах 

Эта работа будет обоюдно полезна и 
самому вузу и бывшим студентам. Ву¬ 
зу—потому, что он будет иметь своей 
педагогической лабораторией не искус¬ 
ственную обстановку опытных школ, 
приписанных к педфаку для практики 
его студентов, настоящую живую дей¬ 
ствительность со всем многообразием 
конкретной школьной практики. Быв¬ 
шим студентам работа эта будет полез¬ 
на потому, что будет держать их в 
курсе новейших педагогических и пе¬ 
дологических идей, помогать им в их 
практической работе советами по их 
специальности, высылкой педагогиче¬ 
ской литературы, рекомендацией наи- 
^ более интересных в их области книг 
и т. д. 

1 Причем под „окончившими" колледж или 
вуз условлено было понимать всех лиц, хотя бы 
I год проучившихся в нем. 


Ряд педагогических колледжей и пед 
факультетов Америки не только при¬ 
ступил к работе по переподготовке, 
своих окончивших студентов, но и раз¬ 
вил уже значительную деятельность г. 
этом направлении. 

Смитский колледж, колледж в Васса- 
ре. Колумбийский и Мичиганский уни¬ 
верситеты и другие высшие учебные 
заведения развили большую работу с 
выпущенными ими студентами и в част¬ 
ности со студентами педфаков. Так 
Вассарский колледж еще в 1921 г. при¬ 
ступил к педагогической связи со свои¬ 
ми окончившими. Он выстроил за го¬ 
родом „Дом окончивших", куда бывшие 
студенты могут приезжать для связи со 
своим колледжем и где в красивой де¬ 
ревенской обстановке происходят кон¬ 
ференции окончивших слушательниц с 
профессорами и доцентами'' колледжа. 
По случаю 50-летия колледжа была со¬ 
звана громадная педагогическая конфе¬ 
ренция бывших студенток, на которую 
с'ехалось 1 500 чел. Две недели длились 
лекции, сопровождавшиеся оживленны¬ 
ми дискуссиями и экскурсиями. Подоб¬ 
ные же с'езділ имели место и в других 
городах штатов. Но от спорадических 
созывов бывших студентов, происходив¬ 
ших, так сказать, по торжественным и 
праздничным дням (день рождения Ва¬ 
шингтона. Праздник независимости и пр.)„ 
колледжи и педвузы перешли по тре¬ 
бованию своих гостей к системати¬ 
ческим краткосрочным конференциям 
для окончивших. Этот вид работ с 
окончившими очень распространен; он 
имеет место почти в 50 вузов, ведущих 
работу по повышению квалификации 
своих бывших студентов. Конференции 
обычно созываются от одного до 6 раэ 
в год по одному-двум вопросам: проб¬ 
лемы современной психологии, детская 
психология, вопросы морального и ре¬ 
лигиозного воспитания, уход за детьми,, 
проблемы детского чтения и т. д. Кон¬ 
ференции, устраивавшиеся сначала для 
небольшого количества лиц, имеют тен¬ 
денцию к быстрому росту: они охваты¬ 
вают раз от раза все большее количе¬ 
ство людей, причем руководители 
колледжей и педфаков отмечают не 
только повышения аккуратности посе- 
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ПО-БОЛЬШЕВИСТСКИ РЕАЛИЗУЕМ ПОСТАНОВЛЕНИЕ ЦК 


А. С. Бубнов—.Школа на повороте". 

Учпедгиз, 1931 г., ц. 20 коп. стр., 33. тир, 50 000 

Брошюра т. Бубнова дает теоретический анализ 
того нового этапа, в который вступила теперь 
одша советская школа, она обосновывает тот' 
поворот школы, который вызван постановлением 
ЦК партии о начальной и средней школе. 

В начале брошюры дается характеристика двух 
школьных систем—буржуазной и советской—в их 
ярком противопоставлении: „в настоящее, время 
имеются две системы школы; одна система на¬ 
родного образования является порождением капи¬ 
тализма, другая система—наша система народного 
•образования, которая рвоей неот'емлемой частью 
ммеет политехнизм и которая своей основной 
щелью ставит воспитание .всесторонне развитых 
членов коммунистического общества*. , 

Ленин говорил о том, что буржуазия .стара¬ 
лась школьное дело свести к тому, чтобы ната¬ 
скать для буржуазии покорных и расторопных 
прислужников. Пролетариат, .организованный 
згосподе івую щий класс*, практически строит 
политехническую школу, которая должна не 
только, как сказано в нашей программе, .быть 
проводником принципов коммунизма вообще, ной 
проводником идейного организованного, воспи-! 
тательного влияния пролетариата на полупроле¬ 
тарские и непролетарские слои трудящихся масс, 
в целях воспитания поколения, способного 
«окончательно установить коммунизм*. 

Вот две школьные системы, две школы, ко¬ 
торые существует в мире (стр. 3—4). 

Что касается современной буржуазной шко¬ 
лы эпохи империализма, то она, по определению 
т. Бубнова, .целиком и поіностью отражает ли¬ 
цо империализма как .умирающего имеприа- 
лизма*. 

Теперь .два настроения характерны для 
мировоззрения буржуазных педагогических кру¬ 
гов,—пишет т. Бубнов,—это, с одной стороны, 
стремление подчинить школу интересам империа¬ 
листической буржуазии и фашизма, а с другой 
стороны — состояние растерянности. которое 
нередко характерно для лучшей * части буржуаз¬ 
ных педаі огов*. 

^Вот как определяет основные цели воспита- 
ния^оіин из деятелей национал-фашизмі Шемм: 
.Худший путь воспитания—это воспитание через 
разум. Вся наша программа воспитания заключа¬ 
ется в четырех понятиях: раса, оборона, вожак 
й религия*. Вот официальная программа сов е- 
менного буржуазного фашизма. Она теснейшим 
образом связана с черносотенным поповским 
идеализмом. Она без всяких .прикрытий* 


вводит в школу зоологический национализм, 
антисемитизм, поповщину и милитаризм. 

Нарядусэтим для мелкобуржуазных педагогичес¬ 
ких кругов характерно настроение растерянности. 
На педагогическом конгрессе в 1^28 г. в Риме пред¬ 
ставитель Швейцарии Ф рьер говорил: .Мы потому 
считаем необходимым .исходить из ребенка", что 
не можем знать, к чему мы его готовим; пусть 
дети растут, пусть развиваются, может быть, они 
сумеют разрешить противоречия, с которыми 
мы, взрослые, не умеем справиться". Эта речь 
свидетельствует о полной растерянности перед 
лицом того сложного клубка противоречий, в 
котором бьется империализм. За последние годы 
эти настроения не могли не углубиться, так как 
мировой экономический кризис жестоко бьет 
по широчайшим кругам буржуазной педагоги¬ 
ческой интеллигенции. 

Культурная реакция, .духовный кризис*, 
буржуазной культуры, находят свое отражение 
в теории и практике современной буржуазной 
педагогкии* (стр. 4—5). 

Обрисовав современную буржуазную школу, 
т. Бубнов переходит к характеристике нашей 
советской школы: .Мы строим принципиально 
новую школу. Мы стремимся в н шей школе 
установить теснейшую связь между школой и 
жизнью, между теорией и практикой, между обу¬ 
чением и производительным трудом... Мы стро¬ 
им школу совместного воспитания, школу кото¬ 
рая работает на родном языке, антирелигиозную, 
школу, воспитывающую ненависть к эксплоата- 
ции, социалистическое отношение к труду, мы 
строим цічолу интернациональную, школу поли¬ 
техническую... Мы имеем передовую рево¬ 
люционную педагогическую теорию» основы 
которой заложены Марксом, Энгельсом и 
Лениным* (стр. 7). 

Мы строим политехническую школу. Поста¬ 
нов пение ЦК, констатируя, что теперь уже соз¬ 
даны .основы перестройки школы на базе 
политехнизма*, требует еще более усиленной 
работы по политехнизации школы. В связи с этим 
т. Бубнов анализирует три важнейших стороны 
в юпросе о политеѵнизме. 

Прежде всего в брошюрэ ставится вопрос о 
специализации и политехнизме: .Бывает так,— 
говорит т. Бубнов,—что считают политехнизм 
и специализацию чем-то взаимно друг другу 
противоречащим. Это неправильное понимание. 
Политехнизм специаіизации не • трицаег. Мы 
добиваемся подготовки именно таких .ремеслен¬ 
ников* и специалистов, чтобы они были поли¬ 
технически подготовлены с другой стороны. 
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политехнически подготовляя'подрастающее поко- лення школ к фабрикам, заводам, МТС, совхозам 

ление, мы тем самьш облегчаем ему возможность и колхозам. Есть люди, которые явно или скры- 

овладения .ремеслом", любой самой сложной спе- то п роти воде ист в ѵ ют перестройке школы на 

тональностью. Такая постановка вопроса вытекает политехнических началах, они тащат назад, к 

из того, что политехнический принцип .не тре- старой словесной школе. В этом направлении 

<5ует обучения всему, но требует обучения мы должны наносить главный уд^р. 

о с н о в а м современной индустрии вообще* Подобным же извращением политехнизма 
и отбрасывает в стороны всякие попытки под- являеіея подмена его ремесленническом (в том 

мены политехнизма универсализмом и схематиз- или ином виде), сопровождаю цаяся отрывом тех- 

мом* (стр. Н—15). ники от политики и экономики. 

Вторую сторону вопроса о политехнизме— У Ленина имеется такая запись: .Соединение 
связь политехнизма с общим образованием— обучения с прсизводительным трудом*, и здесь 

т. Бубнов особенно сильно подчеркивает: .О же в скобках записано—.(не в мелкобуржуазной 

каком .овладении техникой* можно гов рить ремесленні й школе)* 4 . 

без широкого общего образования". Это будет В настоящее время особое внимание должно 
пустышка, никчемное верхоглядство...* Надо быть сосредоточено на извращениях политехниз- 

дать по рукам тем людям, которые отрывают ма, идущих по линии , іевацких* перегибов, 

политехнизм от усвоения .основ таких-то и В постановлении ЦК сказано, .что соединение 

м таких-то наук*, людям, которые не понимают обучения с производительным трудом необхо- 

того, что политехнизация школы без неустанно- димо проводить на іакой основе, чтобы весь 

го под'ема общеобразовательного уровня есть общеітвенно-произвоитдельный труд учащихся 

совершенно искаженное, сугубо формальное был подчинен учебным и воспитательным 

антиленинекое толкование политехнизма. В резо- ц^лям шкоіы*. По этой же линии идет и тре- 

люции Центрального комитета сказано: .Попытка бование обеспечения в школе точно очерчен- 

оторвать политехнизацию школы от системати- н.;ГО круга і истематизированных знаний. Име- 

ческого усвоения наук, особенно физики, химии ю ся в школьной теории и практике такие из- 

л математики... представляет собой грубей- вращения, когда указанн е выше соотношение 

шее извращение идеи политехнической школы, перевертывается, т. е. когда учебные и воспита- 

А мы имеем, что грех таить, наплевательское тельные цели школы подчиняются общественно- 

отношение к этой стороне школьной работы. С производительному труду учащихся... 

этим нам нужно повести сейчас самую решитель- Бывает и так, чю эти перегибы смыкаются 
ную борьбу, ибо нам нужно не только системати- с вытекающими из антиленинской теории .отми- 

чески бороться за повышение качества работы рании школы* попытками .положить, в основу 

нашей школы вообще, но нам надо взять то всей школьной работы так называемый метод 

основное для данного момента звено, где обна- пр >екюь*. С этими ,лево“-оппортунистическими 

ружился явный прорыв, т. е. в части общего извращениями политехнизма надо развернуть 

ооразования* (стр. 15). Третий вопрос, который решительную борьбу, до конца разоблачить, что 

ставит т. Бубнов в связи с политехнизацией .левацкие* перегибы и «левацкие* педагогиче- 

дцколы — это вопрос о производственном обу- ские «теории* смыкаются с правым оппортѵниз- 

чении: .Третья сторона, третий общий вопрос, мом в педагогике, помогают школьной реакции» 

который связан с пониманием политехнизма,— ведущей борьбу против пілитехниз*а и комму* 

это политехнизм и .производственное обучение...* нисгического воспитания* (стр. 16—17). 

Мы имеем до сих пор еще значительные Т^к четко т. Бубнов охарактеризовал сущ- 

неувязки между теоретическим обучением и ность политехнизма и задачи борьбы на два 

-практикой. Они выражаются в том, что мы имеем фронта в этом вопросе. 

дово -ьно пестрый и еще плохо организованный к вопросу о коренном недостатке нашей 

учебный пЛлн школы. Дети и подростки в школе школы на данном этапе ее развития т. Бубнов 

в настоящее время уже не только сидят в классе подходит исторически: «В 1930/31 г. был сделан 

за партой, но они одновременно работают в ра- первый поворот школьного руля. Он заключался 

бочей комнате или в школьной мастерской, про- в том, что мы круто повернули наше внимание 

ходят производственное обучение на фабрике к школе, а саму школу круто повернули к 

или заводе, посещают выставки, музеи, промыш- производству. Мы добились того, что сейчас 

ленные предприятия в порядке организованных осталось очень немного школ, которые не при- 

экскурсий и т. д. В силу этоіо мы сейчас имеем креплены к с циалистическим предприятиям, 

в школе сложный учебный план, и он плохо Мы добились поворота школы в сторону поли- 

«оргацпзован, в нем нет еще надлежащего един- технизма. Но именно в ре»ультаге этого пово- 

ства, все его части нередко слабо связаны рога с величайшей резкостью обнаружились 

одна с другой. Помимо этого учебный план важнейшие недостатки в работе советской 

отражает на себе те искривления, которые име- школы... 

ют место в организации производительного В условиях под'ема всей школьной работы 

труда учащихся, в непрівильных соотношениях из всех имеющихся недостатков школы особенно 

между общим образованием, с одной стороны, рез^о обнаружилось отставание об‘ема обще¬ 

производительным трудом и общественно-полез- обр ізовательных знаний, даваемых массовой 
ной работой, с другой стороны. школой. 

Здесь мы имеем в первую очередь искривле- За последний период этому делу со стороны 

ния правооппортунистического порядка, которые органов народного обраювания было удалено 

выражаются в отказе (в той или иной форме) от совершенно ма ю внимания, помимо этого в 

соединения школьного обучения с производи- ходе политехнической перестройки школы был 

тельным трудом. сделан ряд ошибок, были допущены искривле- 

Одним из конкретных выражений этого явля- ния в области методов обучения, и наконец, 
стся недооценка громадного значения прикреп- .левацкое* методическое прожектерство нанесло 




значительный вред именно этой стороне школь¬ 
ной [работы, 

С этим связан второй поворот школьного 
руля, который мы должны сделать на протяжении 
1931/32 г. Этот год будет очень напряженным 
годом, потому что в связи с необходимостью 
всемерного обеспечения в школе надлежащего 
•6‘ема общеобразовательных знаний,, надо под¬ 
нять общий порядок в школе, укрепить школь¬ 
ную организацию, наладить единоличное управ¬ 
ление школой и добиться правильного повседнев¬ 
ного руководства школой* (стр. 19—20). 

Основные пути для ликвидации .коренного 
недостатка* школы т. Бубнов предлагает такие: 
во-первых, перестройка учебных программ: .Мы 
должны наши программы перестроить.В каком нап¬ 
равлении? В направдени обеспечения в них .точно 
♦черченного круга систематизированных знаний* 
(стр. 21'. 

Во-вторых, надо улучшить методическую ра¬ 
боту школы и, критически усваивая лучшие 
метод ческие достижения буржуазной школы, 
строить новую методику для нашей политехни¬ 
ческой школы: „В настоящее время со всей 
•стротой встает вопрос о методах обучения в 
массовой школе. Вопрос о методах обучения» 
является важнейшим вопрссом. 

Мы строим политехническую школу. Мы имеем 
новое содержание школьной работы, новые 
целевые установки, а следовательно, должны 
иметь и новые методы работы... Мы. должны 
уметь ценные методы обучения старой школы 
применить в* практике нашей новой школы...* 
(стр. 23). По отношению к методам главное 
требование—эю их опытная проверка на прак¬ 
тике: .Опытное изучение надлежит организовать 
в настоящее время... в отношении... - методов 
©бучения, применительно к условиям школы, 
перестраивающейся на политехнической основе* 
(стр 23). 

Третья задача в отношении ликвидации корен¬ 
ного недостатка школы—это мобилизация масс 
иа этом деле: .Нам нужно добиться того, чтобы 
этот коренной недостаток школы ликвидировать. 
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Для этого нужно добиться, чтобы все силы мест¬ 
ных партийных организаций, все силы органов 
народного образования, все силы культурной 
армии, все силы массового культурного движе¬ 
ния, все силы .новой армии педагогического 
персонала* были под руководством партии на¬ 
правлены на ликвидацию этого коренного недо¬ 
статка* (стр. 19). х 

Тов. Бубнов дает анализ .левацкой* теории 
•отмирания школы*, теории, которая мешала 
и мешает бороться с основным недостатком 
школы; .Где корни этих «левацких* теорий? Этм- 
корни лежат в неправильном антиленинском 
понимании соотношения между политикой и 
педагогикой, эти корни лежат в совершенно 
неправильной трактовке соотношения между 
.стихийным* и .организованным* педагогиче¬ 
ским процессом. И здесь и там наши теоретики 
.левацкой" педагогики скатываются к меныйе- 
визму* (стр. 3?). 

Рассмотрев некоторые практические вопросы 
строительства школы (о методическом руковод¬ 
стве, об инструкторских и учительских кадрах, 
о материальной базе школы), т. Бубнов дает 
лозунг борьбы на два фронта в школьном строи¬ 
тельстве: .Нам нужно беспощадно наносить 
удары направо, нам нужно усиление борьбы с 
.левацко" - оппортунистическими извращениями 
в области школьной политики. При этом условии 
мы сумеем ч провести решительную борьбу и про¬ 
тив тех элементов в органах народного образо¬ 
вания, которые будут сопротивляться нынешнему 
повороту в школьной работе. Мы должны раз¬ 
бить на голову примиренческое .болото* Это 
одно из важнейших условии в деле успешной 
перестройки школы на политехнических началах* 
(стр. 38). 

Книжка т. Бубнова должна быть проработана 
каждым педагогом, культармейцем и пар шино- 
комсомольским работником, делающим хоро¬ 
шенько разобраться в принципиальном значе¬ 
нии постановления ЦК ВКГІ(б) о школе и при¬ 
нять активное участие в осуществлении этого 
исторического документа. 

А. Ч. 
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РЕШЕНИЯ XVII ПАРТКОНФЕРЕНЦИИ — В МАССЫ! 


Огромное всемирно-историческое значе¬ 
ние решений XVII конференции ВКП(б) 
в том, что конференция дала директиву 
на предстоящее пятилетие: постро¬ 
ить бесклассовое социалисти¬ 
ческое общество в СССР. 

Директива большевиков — это бое¬ 
вая политическая програм- 
м а дая решительной, настойчивой и по¬ 
следовательной борьбы за построение 
' полного социалистического общества. 

ХѴЛ партийная конференция перело¬ 
жила эту основную задачу на язык кон¬ 
кретных директив, на язык практиче¬ 
ских заданий для всех организаторов и 
руководителей победоносной борьбы ра¬ 
бочего класса и колхозных маюс за осу 
щѳствлениѳ большевистскими темпами 
второй пятилетки. 

Впервые в истории человеюества прак¬ 
тически разработана на основе 
единственной правильной теории —тео¬ 
рии научного социализма — развер¬ 
нутая программа построения 
полного социалистического 
общества. Директивы к составлению 
второй пятилетки отчетливо и последова¬ 
тельно выведены из революционной тео¬ 
рии Маркса, Энгельса, Ленина и Стали¬ 
на. То, что вчера еще было перспективой 
долгих лет, сейчас выступает перед на¬ 
ми в конкретных,чертах как реально ося- 
ѵ заемоѳ социалистическое общестію. Гени- 
\ адыюе научное предвидение неопровер¬ 
жимо подтверждается на историческом 
опыте страны пролетарской диктатуры. 
В этом величайшая победа марксизма-ле¬ 
нинизма. 

Маркс, перечисляя в своей работе «К 
критике политической экономии» прог¬ 
рессивные эпохи экономического форми¬ 
рования общества, говорил о капитализ¬ 
ме, как о той общественной формации, 
которая- составляет последнюю антагони¬ 
стическую форму общественного произ¬ 
водства. И дальше показал, как в то же 
время разваливающиеся в лоне буржуаз¬ 


ного общества производительные силы 
создают необходимые материальные ус¬ 
ловия для разрешения антагонизма. Ка¬ 
питалистическим обществом «завершает¬ 
ся поэтому, — подчеркивает Маркс, — 
прелюдия истории человеческого общест¬ 
ва». 1 ■, 

Завоеванием диктатуры пролетариата 
завершается «предастория», и начинает¬ 
ся действительная история человеческо¬ 
го общества. Завершением второй пяти¬ 
летки создается новая, невиданная до 
сих нор в истории человечества, обще¬ 
ственно-экономическая форма¬ 
ции, обеспечивающая бышрое, настоя¬ 
щее движение вперед всего населения во 
всех областях общественной л личной 
жизни. 

Подготовлена ли база дая завершения 
во втором пятилетии построения бесклас¬ 
сового социалистического общества в 

СССР? 

«Человечество всегда ставит себе толь¬ 
ко такие задачи, — писал Маркс, — кото¬ 
рые оно в состоянии решить, ибо при 
ближайшем рассмотрении всегда ока¬ 
зывается, что сама задача возникает 
лишь тогда, когда материальные условия 
ее решения уже существуют или по край¬ 
ней мере находятся уже в процессе обра¬ 
зования». т -• і 

Перед лицом новых всемирно-истори¬ 
ческого значения задач XVII - партконфе¬ 
ренция подвела итог политических и хо¬ 
зяйственных постановлений предыдущих 
лет, подготовивших баэу дая дальнейше¬ 
го ещѳ более мощного социализма. 

В итого социалистического строитель¬ 
ства первой пятилетки создана база со¬ 
циалистической крупной машинкой ин¬ 
дустрии, собственная база для за¬ 
вершения реконструкции всех отраслей 
народного хозяйства. 

Построены и пущены предприятия-ги¬ 
ганты, оставляющие позади по ряду от¬ 
раслей промышленности уровень евро¬ 
пейской техники. Реальной дейст 
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водитель, не капиталист, а будут высту¬ 
пать отдельные элементы, отдельные ор¬ 
ганизации и органы социалистиче¬ 
ского хозяйства. Связь между ни¬ 
ми будет осуществляться в товарной 
форме, рыночной форме, но она будет 
иметь несомненно другое принципиаль¬ 
ное содержание. Этот этап советской тор¬ 
говли нам необходимо пройти для того, 
чтобы вышколить по-советски, по-социа- 
лшстически наши организации, для того 
чтобы научить их изучать потребителя, 
руководствоваться его интересами, его 
потребностями, для того чтобы наладить 
гибкие торговые распределительные ор¬ 
ганизации. 

Нам необходимо и сохранение денег. 
Правда, с деньгами у нас связан целый 
ряд не совсем приятных воспоминаний. 
Но, товарищи, дело не в этом. Дело за¬ 
ключается в том, что никто не изобрел 
еще такого инструмента, который может 
служить для учета, для измерения того, 
что называется стоимостью (эта катего¬ 
рия приобретает у нас тоже другое со¬ 
держание) и который бы заменил день¬ 
ги. Такого инструмента не создано. И 
Ленин говорил, что нужны большие 
технико-организационные предпосылки 
для того, чтобы подготовить уничтоже¬ 
ние денег. И поэтому, как ни неприят¬ 
ны деньги, они нам еще необходимы. 
Само собой разумеется, что сейчас они 
точно так же у нас, в Советском госу¬ 
дарстве, имеют п будут иметь другое 
принципиальное содержание, ибо они 
будут, хотя бы и в особой, в менее фетеши- 
яированиой форме выражать и опреде¬ 
лять те социалистические отношения 
производства, распределения советской 
торговли, которые у нас складываются. 

Наконец, необходим хозрасчет, его 
укрепление в денежном выражении, ибо 
хозрасчет, который проводится сейчас на. 
предприятиях, является одним из важ¬ 
нейших средств в деле создания крепкой 
социалистической хозяйствен- 
н-ой дисциплины и порядка. 

Вот, товарищи, те элементы, которые 
неизбежно остаются на той ступени со¬ 
циалистического общества, задачи по¬ 
строения которого стоят перед нами. И 
эти «родимые» пятна старого общества 
отнюдь не умаляют великого значения 
всего того дела, которое проводится, и 
той задачи, которая, поставлена нашей 
партией. 


Мы боремся с зазнайством, и наша , 
партия не особенно жалует тех, кто за¬ 
знается. Но мы имеем право с полной 
гордостью сказать, что самая тяжелая, 
самая трудная, самая сложная задача— , 
задача перехода от капитализма! 
к социализму — нами вчерне, 
уже выполнена, а это означает 
неимоверное облегчение пу-. 
тей и хода мировой социали¬ 
стической революции. 

Я должен остановиться в заключении 
относительно некоторых моментов куль- . 
турного порядка, которые необходимо 
разрешить в течение второй пятилетки. 
Эти моменты не отмечены в тезисах, но 
они несомненно найдут свое выражение 
в самом пятилетием плане. 

Нашей задачей являются прежде все¬ 
го укрепление и создание основной тех¬ 
нической базы — тяжелой промышленно¬ 
сти. машиностроения, электрификации. 

Но по мере того, как эта техническая 
база будет все больше развертываться, 
по мере этого все большее значение бу¬ 
дут приобретать вопросы культуры и вос¬ 
питания, которые отмечены весьма ре¬ 
шительно в тезисах ЦК. 

В связи с этими вопросами культуры, 
мне кажется, необходимо во весь рост 
поставить один вопрос — вопрос о вы¬ 
полнении одного из важных пунктов 
программы нашей партии — о введе¬ 
нии кконцу втор ой пятилетки 
всеобщего обязательного 
политехнического образова¬ 
ния до 17 лет. Это всеобщее политех¬ 
ническое образование сейчас введено, но 
в размере 4 лет. У нас существует семи 
летняя школа, но между семилеткой, 
техникумом и высшей школой суще¬ 
ствует разрыв, который чрезвычайно тя¬ 
жело отражается на деле подготовки 
кадров. Между тем у нас имеются теперь 
все возможности и предпосылки для 
того, чтобы начать ликвидировать этот 
разрыв и с ближайшего года второй пя¬ 
тилетки начать постепенно построение 
этой новой политехнической школы, ко¬ 
торая охватывала бы детей до 17-летнѳго 
возраста. 

Второй вопрос о материальной базе на¬ 
шей культурной революции, что являет¬ 
ся в известном смысле сейчас хлебом на¬ 
сущным для культурной революции, — 
это вопрос о бумаге. Я думаю, что все со 
мной согласятся, что в этом отношении 


мы идем чрезвычайно медленными тем¬ 
пами. Эти темпы необходимо уокорить в 
течение второй пятилетки. Будем наде¬ 
яться, что в плане второй пятилетки бу¬ 
дет записано 2 млн. т выработки куль¬ 
турных сортов бумаги вместо 300 тыс. т, 
которые мы имеет сейчас, ибо без этого 
дело культурной революции не пойдет. 

Партия добилась величайших успе¬ 
хов благодаря правильной ленинской 
линии, благодаря беспощадной и непри¬ 
миримой борьбе с уклонами от этой ли¬ 
нии, благодаря этой борьбе не только в 
области политики, во и в области теории, 
где величайшее значение имели и имеют 
руководство и указания т. Ста¬ 
лина. Эти указания и в области нашего 
теоретического фронта и в области хо¬ 
зяйственного фронта сыграли огромней- 


Величайлгие и захватывающие перс¬ 
пективы и задачи ставят перед нами 
тезисы Политбюро ЦК ВКП(б) в дирек¬ 
тивах плана социалистического строи¬ 
тельства второго пятилетия. Громадная, 
не поддающаяся учету задача выдви¬ 
гается перед нами. От задания постройки 
фундамента социализма мы переходим 
наконец к основной важнейшей задаче— 
к осуществлению того, из-за чего боролся 
пролетариат под руководством коммуни¬ 
стической партии долгие годы, для чего 
мы сбросили власть буржуазии, дая чего 
с долгим и .упорным трудом восстанавли¬ 
вали и перестраивали свое хозяйство,— 
мы строим бесклассовое социалистиче¬ 
ское общество, мы уничтожим в будущую 
пятилетку капиталистические элементы 
страны и классы вообще. 

И можно предполагать, каким воем, 
злобой, заподозриванием, клеветой то¬ 
чатся речи наших врагов всех мастей и 
цветов от фашизма вплоть до социал-де¬ 
мократов и троцкистов. Разумеется, раз¬ 
говоры о неосуществимости наших за¬ 
дач, о нереальности, о том, что мы при¬ 
крашиваем жизнь и называем социализ¬ 
мом то, что социализмом не является, и 
тому подобная гнусная клевета будут на¬ 
правлены к тому, чтобы ослабить энер¬ 
гию, ослабить энтузиазм широких тру- 
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шую роль. Вспомните прошлый год Мы 
в новый год, последний год пятилетки, 
вступили гораздо более органи¬ 
зованно, сплоченно, твердо, 
«ем в прошлый год. Возьмем Дон¬ 
басс и другие крупные предприятия. Чем 
объясняются огромные успехи на наших 
предприятиях? Они объясняются тем, 
что мы перестраиваем, начали перестраи¬ 
вать работу на этих предприятиях на 
основе шести указаний т. Сталина. В осу¬ 
ществлении на деле этих шести указаний 
т. Сталина — залог наших успехов. 

У нас нет сомнений в том, что на ос¬ 
нове этих указаний, на основе органи¬ 
зации нашей работы по-новому мы смо¬ 
жем не только успешно выполнить план 
1932 г., но и победоносно завершить пя¬ 
тилетку в 4 года. (Аплодисменты.) 


дящихся масс, руководимых коммуни¬ 
стической партіей. Мы — практики, реа¬ 
листы пролетарского класса, и в зада¬ 
чах, выдвигаемых нами, мы учитываем 
всегда накопление сил, дающее нам воз¬ 
можность игти далее вперед. Задачи мы 
выдвигаем себе лишь в меру того, как 
мы накопили в предшествующий период 
силы для того, чтобы осуществить, отсто¬ 
ять намечаемое и продвинуться далее. 

Еще год назад, на XVI съезде нашей 
партии, в заключительном слове по по- 
литотчету ЦК т. Сталин говорил так: 

«Ясно, что мы уже вышли из переход¬ 
ного периода в старом его смысле, всту¬ 
пив в период прямого и развернутого со¬ 
циалистического строительства по всему 
фронту. Ясно, что мы уже вступили в 
период социализма, ибо социалистиче¬ 
ский сектор держит теперь в руках вое 
хозяйственные рычаги всего народного 
хозяйства, хотя до построения социали¬ 
стического общества и уничтожения 
классовых различий еще далеко». («Во¬ 
просы ленинизма», стр. 572.) 

Осторожно, учитывая все имеющиеся 
перед нами силы, сложность задач и 
условий, наш вождь анализировал поло¬ 
жение у нас ещ$ год назад, на ХѴ]І съезде 
партии. И теперь, выдвигая задачи пер¬ 
спективы на ближайшие 6 лет, беря и 


СОЗДАТЬ МАТЕРИАЛЬНУЮ БАЗУ ДЛЯ ВСЕОБЩЕГО ПОЛИТЕХ¬ 
НИЧЕСКОГО ОБРАЗОВАНИЯ 

(Речь т. Скрыпника на XVII партконференции) 
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1932 г., наша партия с полным созна¬ 
нием ответственности того дела, которое 
делает, и с полным убеждением в воз¬ 
можности осуществления его говорит: мы 
своей задачей ставим провести и ос> 
ществить во втором пятилетии ликвида¬ 
цию классов и осуществить бесклассовое 
социалистическое общество! И здесь ни¬ 
какого противоречия нет. Только лишь 
слепой, не желающий видеть развиваю¬ 
щиеся силы социалистического строи¬ 
тельства, может увидеть какие-либо про¬ 
тиворечия между тем положением, кото¬ 
рое выдвигал еще год назад т. Сталин 
на XVI съезде партии и что было при¬ 
нято всей партией, и теми задачами, 
которые выдвигаются теперь. 

Тов. Ленин в XVI т. говорит талб: 

«Ясно, что для полного уничтожения 
классов надо не только свергнуть экс- 
плоататоров, помещиков и капиталистов, 
ие только отменить их собственность, — 
ладо отменить еще и всякую частную соб¬ 
ственность на средства производства, на¬ 
до уничтожить как различие между го¬ 
родом и деревней, так и различие между 
людьми физического и людьми умствен¬ 
ного труда. Это — дело очень долгое. 
Чтобы -'его совершить, нужен громадный 
шаг вперед в развитии проияодитель- 
ных сил...» (т. XVI, изд. I, .стр. 241). 

Мы, практики, реалисты социалисти¬ 
ческого строительствѣ, не обманывая се¬ 
бя, выдвигаем задачи эти только тогда, 
когда их на базе уже осуществленных 
достижений действительно можно поста¬ 
вить и осуществить. 

Ленин, оценивая социалистическое 
строительство и анализируя еіго перспек¬ 
тивы, говорил: 

«...Бесконечно лживо обычное бур¬ 
жуазное представление, будто социа¬ 
лизм есть нечто мертвое, застывшее, раз 
навсегда данное, тогда как на самом де¬ 
ле только с социализма начнется быст¬ 
рое, настоящее, действительно массовое, 
при участии большинства населения, а 
затем всего населения, происходящее 
движение вперед во всех областях обще¬ 
ственной и личной жизни» (Ленин, 
т. XIV, ч. 2, стр. 378). 

Большие изменения, происшедшие у 
нас, изменения, которые нам дают с пол¬ 
ным сознанием и убеждением веру в воз¬ 
можность осуществления новых огром¬ 
ных задач, ставят перед нами теперь во 
втором пятилетии задачу уничтожения'' 


классов, создания и осуществления бес¬ 
классового'социалистического общества. 
Это есть то создание социалистического 
общества, на осуществление которого бы¬ 
ли положены силы коммунистической 
партии и миллионов, десятков миллионов 
пролетариата трудящихся нашей страны. 

Мы с полным убеждением, с полным 
сознанием действительности этого прини¬ 
маем иа нашей XVII партийной конфе¬ 
ренции задачу уничтожения классов н 
осуществления бесклассового социали¬ 
стического общества. Этой задаче мы 
должны посвятить свои усилия, распла¬ 
нировать свои силы и практической 
реальной работой провести это задание 
в жизнь. 

План второй пятилетки в основных 
абрисах его, даваемых постановлением 
Политбюро, закладывает в основном 
уничтожение векового, тысячелетнего 
различия между городом и селом. Эта 
первая черта социалистического общества 
нами может быть осуществлена. 

Уничтожается ли пролетариат? Что де¬ 
лается с нашим классом, представителем 
которого мы были,-мотеля быть и хотим 
быть? Растворяется ля пролетариат в 66- 
щей массе трудящихся? Ни в каком слу¬ 
чае! Происходит другое, более сложное, 
более важное явление. Взявший в спои 
руки власть пролетариат, осуществляя 
социалистическое переустройство стра¬ 
ны, переделывает по своему образцу де¬ 
сятки и десятки миллионов трудящегося 
населения, крестьянства и т. д. Пролета- 
риает не растворяется в общей массе тру¬ 
дящихся, но он их переделывает на свой 
лад, дает им свои классовые черты, обу¬ 
чает их своей пролетарской дисциплине, 
организует их вокруг себя в единую тру¬ 
дящуюся силу. Перед нами встает-задача 
уничтожения остатков классовых разли¬ 
чий, их корней и причин, их порождаю¬ 
щих. Мы, разумеется, не можем предпо¬ 
лагать, чтобы за пятилетие мы полностью 
переделали все остатки сознания старого 
капиталистического строя. 

У Ленина можно найти указание о том, 
что полное уничтожение классов вплоть 
до уничтожения разницы между трудом 
умственным и физическим есть дело 
дальнейшего нашего развития, даль¬ 
нейшей нашей борьбы. Но мы пом¬ 
ним слова Сталина., когда он говорил, что 
если наш теперешний строй можно на¬ 
звать переходным строем, переходным 


периодом, то какое громадное различие, 
говорил он, между переходным периодом 
1918/1919 г. и переходным периодом 
1930 г.! В дальнейшие пятилетки нам 
придется работать, чтобы осуществить 
предпосылки дальнейшего развернутого 
перехода нашего бесклассового социали¬ 
стического общества в полное коммуни¬ 
стическое общество с достижением всех 
тех черт, которые являются отличитель¬ 
ными чертами коммунизма. Перед нами 
стоит сейчас не эта дальнейшая широкая 
задача построения коммунизма. Кто так 
думает, тот себя обманывает, тот заранее 
становится на путь «левых» заскоков. 
Наша партия ставит своей задачей в эту 
пятилетку реальное, практическое пост¬ 
роение бесклассового социалистического 
общества для того, чтобы на этой базе 
работать дальше для осуществления ком¬ 
мунистического общества. Когда мы гово¬ 
рим об этой переделке миллионов, об 
уничтожении остатков влияния капита¬ 
листического строя в сознании масс, мы 
прежде всего должны сказать, что самым 
важнейшим орудием партии в этом отно¬ 
шении являетогто хозяйственное строи¬ 
тельство, которое мы ведем. Да, именно 
проводимые нами индустриализация 
страны, техническая реконструкция сель¬ 
ского хозяйства, — все эти важнейшие 
хозяйственные начинания, проводимые 
нами, составляют основное, наитжней- 
шее средство переделки миллионов. Наша 
страна сейчас является громаднейшей, 
невиданной в истории фабрикой, лабора¬ 
торией выработки нового человека. 

Мы должны сказать, что для второй 
пятилетки еще с большей силой, чем в 
первую пятилетку, выдвигается задача 
организованного идеологического воздей¬ 
ствия на широкие массы, задача образо¬ 
вания народа, задача широкого массово¬ 
го просвещения. Разумеется, во второй 
пятилетке мы должны поставить перед 
собой практическую задачу подведения 


мощной материальной базы под это идео¬ 
логическое производство. Для второй пя¬ 
тилетки стоит практически осуществимая 
задача проведения всеобщего обязатель¬ 
ного обучения для всей молодежи до 
17 лет. Это политехническое обязатель¬ 
ное среднее обучение требует широкого 
развертывания материальной базы—по¬ 
мещений и политехнического оборудова¬ 
ния нашей системы просвещения. 

Мы сейчас делаем только первые роб¬ 
кие шаги в области политехнического 
просвещения масс. Только на этом пути, 
пути действительно развернутого поли¬ 
технического просвещения нового поко¬ 
ления, мы приближаемся к оцуществЬге- 
нюо великой персшекгивы — к уничто¬ 
жению пропасти и различия между 
умственным и физическим трудом. Вот 
почему задача подведения материальной 
базы под политехническое всеобщее 
среднее образование стоит перед нами во 
вторую пятилетку во воем объеме. 

Один маленький частный вопрос. Нам 
нужно поставить сейчас, когда мы гово¬ 
рим о перспективах второй социалисти¬ 
ческой пятилетки, вопрос об уничтоже¬ 
нии возможности воспроизводства чуж¬ 
дых нам классов. Нам мало лишить ку¬ 
лака, капиталистические элементы стра¬ 
ны нх земель, их капиталов, орудий про¬ 
изводства. Нам нужно отвоевать у них 
молодое поколение. Нам нужно детское 
поколение враждебных нам сил переде¬ 
лать на свой пролетарский лад. Мы дол¬ 
жны переделать его на свой пролетарский 
образец, выработать из него сознатель¬ 
ных работников социалистического обще¬ 
ства, поставить молодое поколение враж¬ 
дебного, побежденного нами класса на 
службу социализму. Перед нами эта за¬ 
дача стоит. Ликвидируя классы вообще, 
ликвидируя капиталистические элементы 
страны, мы вместе с тем должны поста¬ 
вить эту частную, но очень важную за¬ 
дачу перед собой. 


О ЛЕНИНИЗМЕ 


Из доклада А. С. Бубнова на траурном заседании, посвященном VIII 
годовщине смерти Ленина 


...Завершение построения фундамента 
социалистической экономики вносит но¬ 
вые элементы и в нашу постановку во¬ 
проса о культуре. 

Я хочу остановиться здесь только на 


одной стороне этой задачи., В одной из 
своих последних статей Ленин писал, 
что: «для нас культурная революция 
представляет неимоверные трудности... 
и свойства материального», ибо для «то- 


18 


2 * 


19 




го, чтобы быть культурным, нужно изве¬ 
стное развитие материальных оредств 
производства, нужна известная матери¬ 
альная база». Эта материальная база в 
настоящее время в связи с завершением 
шостороения социалистического фунда¬ 
мента народного хозяйства гигантскими 
выросла. 

В силу этого мы должны поднимать 
культурную революцию на новую, более 
высокую ступень ее развития. 

И здесь мне хочется указать на одну 
сторону этого дела, приобретающую сей¬ 
час все большее и большее, в известном 
смысле даже решающее значение. 

Надо напрячь все силы для того, что¬ 
бы уже сегодня первостепенное внима¬ 
ние отдавать строительству материаль¬ 
ной базы культурного строительства. 
Это — важнейшая задача сегодняшнего 
дня. В ближайшей перспективе в связи 
с окончанием пятилетки в четыре года 
и завершением построения экономиче¬ 
ской базы социализма она выдвигается 
в качестве важнейшей задачи культурно¬ 
го строительства. В связи с ней надо вы¬ 
двинуть вопрос о расширении и техни¬ 
ческой реконструкции таких отраслей 
промышленности и народного хозяйства, 
как бумажной, полиграфической, учебно¬ 
го оборудования, кино, радио, связи 
и т. п. 

Лозунг культурной революция, кото¬ 
рый мы сейчас осуществляем, это есть 
требование социалистического строитель¬ 
ства, поднимающегося вперед по круто 
восходящей линия. И мы добьемся осу¬ 
ществления полностью этого лозунга под 
руководством ленинской партии. 

Партия, комсомол и задачи момента 

И, как всегда, при свете этих великих 
перспектив строительства социалистиче¬ 
ского общества, мы первую нашу мысль 
обращаем к авангарду рабочего класса, 
ведущему героическую борьбу за социа¬ 
лизм— к нашей ленинской большевист¬ 
ской партии, «Строить социализм в 
СССР, — говорит т. Сталин, — это значит 
делать общее дело пролетариев всех 
стран». Ленинизм есть боевая теория ми¬ 
ровой пролетарской революции. Лебин- 
ская партия на всех этапах своей исто¬ 
рии была, ость и будет партией междуна¬ 
родных пролетарских революционеров. 
Под ее руководством работает, растет и 


закаляется ленинский комсомол, зани¬ 
мающий передовые посты на целом ряде ' 
важнейших фронтов великого ооциаля- ' 
стического наступления. Мы вошли в по¬ 
следний год первой пятилетки. Мы сто¬ 
им перед второй пятилеткой. Ряды на¬ 
шей партии выросли. В два раза за один ' 
год приумножил свою армию ленинский 
комсомол. Великая социалнстичеокая пе¬ 
ределка людей идет в пашей стране. В 
пролетарские кадры вливаются новые 
массы рабочих. В трудных условиях, при 
обострении классовой борьбы, при сопро¬ 
тивлении классового врага идет передел¬ 
ка мелкого собственника и колхозника. 
Много еще рваческих буржуазных наст¬ 
роений и элементов в таких важнейших 
звеньях социалистического наступления, 
как совхозы ц различные организации 
этого типа. Нередко с .большими трудно¬ 
стями сопряжено решение очередных за¬ 
дач социалистической- работы, в проле¬ 
тарском государстве, окруженном стелой 
классовых врагов, неустанно подготов¬ 
ляющих новую войну против Страны Со¬ 
ветов. Нам надо, пе покладая рук, рабо¬ 
тать над сплочением нашей боевой про¬ 
летарской партии, иод руководством ле¬ 
нинского Центрального комитета. Нам на¬ 
до последовательно и непримиримо вести 
борьбу па два фронта, направляя глав¬ 
ный удар против правого оппортунизма. 

В настоящее время более настоятельно, 
чем когда либо, выдвигается задача марк¬ 
систско-ленинского воспитания партии. 
То же в большей степени относится л 
к комсомолу. Нам надо добиться макси¬ 
мальной идейной стойкости масс и ак¬ 
тива членов партии. Нам нужны гигант-! 
скан политическая закалка и больше-1 
вдстская выдержанность сотен тысяч ні 
миллионов членов нашей партии. Нам) 
нужно умение ориентироваться в самыхі 
сложных условиях. Это необходимо дляі 
успешной борьбы за бесклассовое социа¬ 
листическое общество. И нам надо в свя¬ 
зи с этим поставить задачу макси мал ь- 
ного и постоянного повышения теорети¬ 
ческого большевистского уровня членов 
ВКП(б). Тов. Сталин говорил, что «стрем¬ 
ление практиков отмахнуться от теории 
чревато большими опасностями для де-і 
ла». Нам 1 нужно добиться того, чтобы 
маоса коммунистов умела сочетать прак¬ 
тическую работу с теоретической подго¬ 
товкой, т. е. с изучением ленинизма. 
Только тогда на должной высоте будет 


стоять и борьба со всеми разновидностя¬ 
ми оппортунизма в теории и практике 
строительства социалистического обществ 
ва. Вся совокупность условий нынешне¬ 
го исторического периода требует от пар¬ 
тии непрерывного улучшения постановки 
и организации всей разработки пробле¬ 
мы марксистско-ленинской теории. Ос¬ 
новными чертами этой работы должны 
быть: политическая заостренность в по¬ 
становке каждой проблемы, умение при¬ 
менить в каждом данном случае все тео¬ 
ретическое богатство Маркса, Энгельса, 
Ленина, умение последовательно и до 
конца вести всю теоретическую работу на 
основе ленинской революционной диа¬ 
лектики и умение теснейшим образом 
связывать всю теоретическую работу с 
практикой великого социалистического 
наступления. Надо добиться величайшей 


тщательности и организации научной ра¬ 
боты. Надо беспощадно, Изгнать из науч¬ 
ной работы схематизм и абстрактность. 
Надо ликвидировать отставание (а иног¬ 
да и отрыв) теоретической работы от 
практики социалистического строитель¬ 
ства. Два года назад т. Сталиным на кон¬ 
ференции аграрникт-марксистюв была 
поставлена эта задача. До сих пор опа 
разрешается совершенно недостаточно. 
Это необходимо нам для нового сплоче¬ 
ния рядов нашей партии перед лицом 
боевых задач момента. 

Перед нами четвертый, завершающий 
год пятилетки. Первая пятилетка долж¬ 
на быть выполнена в четыре год.; Этой 
задаче должно быть подчинено все. Пар¬ 
тия должна быть и будет на посту во 
всеоружии великих идей Ленина. 


ОСУЩЕСТВЛЕНИЕ ЗАВЕТОВ ЛЕНИНА О РАСКРЕПОЩЕНИИ 
ЖЕНЩИНЫ 


В международный день работницы — 
в день 8 марта—невольно вспоминается 
все то, что говорил Ленин о раскрепо¬ 
щении трудящейся женщины—-работ¬ 
ницы и крестьянки. Конечно, дело рас¬ 
крепощения женщины неразрывно свя¬ 
зано со всей борьбой за рабочее дело, со 
всей борьбой за социализм. Мы знаем 
Ладина как вояия трудящихся масс, 
как организатора партии, как организа¬ 
тора советской власти, знаем его как 
борца и строителя. И каждой работнице, 
каждой колхознице надо знать всю ра¬ 
боту Ленина, всю его деятельность в це¬ 
лом, а не только то, что говорил Ленин 
о положении трудящейся женщины, об 
ее раскрепощении. Но именно потому, 
что существует самая неразрывная связь 
между всей борьбой рабочего класса и 
улучшением положения женщины, Вла¬ 
димир Ильич в своих выступлениях и 
статьях часто останавливался на этом 
последнем вопросе—у него имеется свы¬ 
ше 40 высказываний по этому вопросу, 
и каждое его высказывание неразрывно 
связано со всем тем. что волновало я 
заботило Владимира Ильича в данный 
промежуток времени. 1 

Занимаясь в рабочих кружках в Пи¬ 
тере в начале 90-х годов, составляя ли¬ 
сток к рабочим фабрики Торнтона, Ле¬ 
нив оваглавлнвает свой листок «К рабо¬ 


чим и работницам фабрики Торнто¬ 
на». Обычно листки носили тогда назва¬ 
ние: «К рабочим такой-то фабрики», но 
Ленин старается сразу же втянуть в дви¬ 
жение и работниц. 

Сидя в тюрьме, Владимир Ильич по 
статистическим сводкам научал положе¬ 
ние крестьян, влияние па них кустарных 
промыслов, втягивание их в заводскую 
промышленность, влияние фабрики на 
их культуру и быт. И в то же время он 
изучает все эти вопросы и по линии жен¬ 
ского труда. Он указывает, как собствен- 
ническая психология крестьянства за¬ 
гружает женщину масоой ненужного не¬ 
лепого труда (каждая крестьянка боль¬ 
шой семьи моет дшпь свою дольку 
стола, варит отдельно кашу для своего 
ребенка, доит для пего молоко); кустар¬ 
ная промышленность Является орудием 
эксплоатаціей женского труда, но делает 
женщину все же менее зависимой от му¬ 
жа, зато фабрика быстро поднимает весь 
ее культурный уровень, делает ее гра¬ 
мотнее и самостоятельнее. Все эпи вопро¬ 
сы освещает Владимир Ильич. Описы¬ 
ваясь с партийным нелегальным изда¬ 
тельством о своей работе, Ленин пишет 
о том, что собирается писать брошюру 
«Женщина и рабочее дело». 

Посылая Плеханову замечания на 
проект программы, думая, как точнее, 
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ЛИЦОМ К ШКОЛЕ И УЧИТЕЛЮ 


ПРОТИВ «ЛЕВЫХ» ЗАГИБОВ В РАБОЧЕЙ ШКОЛЕ 


Подготовка квалифицированных рабо¬ 
чих для нашей промышленности стоит 
сейчас как одна из важнейших проблем 
социалистического строительства. Бы¬ 
стрые темпы индустриализации страны, 
выполнение пятилетки в 4 года ставят 
перед нами задачу — обеспечить разви¬ 
вающуюся индустрию кадрами специа¬ 
листов и в первую очередь квалифици¬ 
рованных рабочих. Важность этой про¬ 
блемы не раз подчеркивалась в реше¬ 
ниях партии (резолюции июльского и 
ноябрьского пленумов 1929 г., резолю¬ 
ции ноябрьского пленума 1929 г. и 
XVI партсъевда), а также в решениях 
советских, профессиональных и комсо¬ 
мольских организаций. 

Перед нами стоит задача не только в 
отношении обеспечения быстро развива¬ 
ющейся индустрии нужным количе¬ 
ством кадров, но и подготовка кадров 
такого высокого качества, чтобы эти 
гіодготовляемые нами рабочие были спо¬ 
собны овладеть производством не только 
политически, но и организационно-тех¬ 
нически, способны были стать подлин¬ 
ными хозяевами, организаторами и ру¬ 
ководителями производством. 

Как же мы готовим такие высококаче- 
сгвеийые кадры для нашей социалисти¬ 
ческой промышленности? Как выпол¬ 
няем директивы партии и органов совет¬ 
ской власти по этому вопросу? 

Основным звонам системы подготовки 
кадров квалифицированных рабочих яв¬ 
ляется школа ФЗУ, которая охватит в 
1932 г., вместе с новым набором около 
2 млл. учащихся \ Эти массы молодняка 
необходимо подготовить таким образом, 
чтобы они сюответчггвоівали высокому ка¬ 
честву рабочего социалистической про- 

1 В решениях II сессии ЦИК СССР VI со¬ 
зыва контингент приема в ФЗУ в 1932 г. опре¬ 
делен в 1 036 тыс. чел., что составляет 11 4 % 
от приема 1931 г. 


мышленности. Отсюда — задача: пра¬ 
вильно организовать обучение в школе; 
правильно руководить воспитанием и об¬ 
разованием этой армии фабзайчад — 
завтрашних ф квалифицированных рабо¬ 
чих. 

В решении ЦК В КП (б) о начальной 
и средней школе даны твердые указа¬ 
ния об имеющихся недостатках в школе 
и о путях их устранения. 

Это решение ЦК имеет прямое и непо¬ 
средственное отношение не только к на¬ 
чальной и средней школе, но также и,к 
фабзавучу; это решение должно воору¬ 
жить вас на борьбу с извращениями в 
работе школы, на борьбу за качество под¬ 
готовляемых кадров. Одним из наиболее 
ярких извращений в отношении школы 
ФвУ является так называемая «система 
свободного продвижения бригад», разра¬ 
ботанная Институтом промышленных 
кадров ВСНХ СССР. Орган этого инсти¬ 
тута —• «Кадры социалистйчеокой про¬ 
мышленности» — пропагандировал эти 
идеи, а сектор кадров ВСНХ опублико¬ 
вал инструктивно-методическое письмо 
«Очередные задачи школ ФЗУ», в кото¬ 
ром он (т. е. ВСНХ) возводит эту (без¬ 
условно вредную систему в положение 
закона для непосредственного примене¬ 
ния на местах. 

Этим положением усугубляются вред¬ 
ность и опасность этой теории, и это обя¬ 
зывает нас дать должную .оценку этому 
методическому прожектерству, этому «ме¬ 
тоду проектов» в условиях ФЗУ. 

В сентябрьском решении ЦК ВКП(б) 
сказано: «Применяя в советской школе 
различные новые методы обучения, мо¬ 
гущие способствовать воспитанию ини¬ 
циативных и деятельных участников со¬ 
циалистического строительства, необхо¬ 
димо развернуть решительную борьбу 
против Легкомысленного методического 


прожектерства, насаждения в массовом 
масштабе методов, предварительно на 
практике непроверенных...» 

«Система свободного продвижения бри¬ 
гад», «высиженная» в кабинет ж Инсти¬ 
тута кадров, никак с научной точки зре¬ 
ния не проверена, но уже имели, и имеет 
широкое применение в массовой рабочей 
школе. В чем сущность этой системы? 

'В тезисах доклада т. Моисеева на все¬ 
союзной конференции школ ФЗУ метал¬ 
ле- и электропромышленности основное 
содержание «системы» определяется так: 

«... Институтом . промышленных кад¬ 
ров спроектирована система, обеспечива¬ 
ющая свободное коллективное продвиже¬ 
ние бригад на основе встречных планов, 
именуемая «бригадной системой». 

Сущность бригадной системы заключа¬ 
ется в следующем: 

а) классная группа уничтожается, 
вместо пее создаются рабочие коллекти¬ 
вы-бригады численностью 4—6 чел.; 

б) бригада как оовмеетно работающий 
коллектив сохраняет свой состав на тео¬ 
ретической, производственной и общест¬ 
венной работе. Это не исключает для уча¬ 
щихся возможности вести общественную 
работу по индивидуальным заданиям 
или в других бригадах, в зависимости от 
их интересов, характера работы, условий 
и требований различных общественных 
организаций... неся за нее ответствен¬ 
ность как перед соответствующей орга¬ 
низацией, так и перед своим коллекти¬ 
вом... 

в) твердое расписание занятий заме¬ 
няется расписанием дежурств кабинетов 
и лабораторий». 

В данном документе («Система свобод¬ 
ного коллективного продвижения бри¬ 
гад», статья М. А. Бескина в журн. «Кад¬ 
ры социалистической промышленности», 
№ 2—3 за 1931 г.) эти же мысли сфор¬ 
мулированы так: 

«В чем сущность этой системы? (Си¬ 
стемы свободного продвижения.— А. В.: 
Класс (читай: учебная группа. —А. В.) 
как форма занятий уничтожается (вот уж 
действительно «как класс!»— А. В.), и 
вместо класса создаются небольшие ра¬ 
бочие бригады в 4—5 чел. в зависимо¬ 
сти от специальности. Бригада является 
единой в своем составе как в производ¬ 
ственном и теоретическом обучении, так 
и в общественно-политической работе». 

Предполагается, что весь учебный ма¬ 


териал программ разделяется на соответ¬ 
ствующее число заданий, которые и вы¬ 
полняются этими бригадами, причем эти 
задания, последовательно выполняемые, 
дают возможность учащимся свободно 
Продвигаться вперед и окончить школу, 
как только все задания будут выполне¬ 
ны. Все зависит от темпов работы и воз¬ 
можностей самой бригады. 

Таким образом, сразу три «достиже¬ 
ния»: 

1. Уничтожена работающая группа как 
основной учебный коллектив, обеспечи¬ 
вающий при правильной организации ра¬ 
боты и руководстве коммунистическое, 
коллективное воспитание. Для нас явля¬ 
ется большим вопросом, является ли бри¬ 
гада в 3—5 чел. таким работающим кол¬ 
лективом, который обеспечит действи¬ 
тельно коллективное воспитание, сможет 
ли заменить работающий коллектив в 
25—30 чел. С нашей точки зрения этот 
вопрос требует предварительной провер¬ 
ки на практике, а сейчас мы на него от¬ 
вечаем решительным пет! 

На серьезность этого вопроса указы¬ 
вает также и проф. М. Брук, сторонник 
и защитник «системы свободного продви¬ 
жения бригад». 

В статье «Бригадная система в шкале 
ФЗУ » 1 он пишет: 

«Первая основная опасность, которая 
возникает при бригадной системе и кото¬ 
рая дает «козырь» в руки иным ее про¬ 
тивникам, это—распад коллекти¬ 
ва, его, так сказать, «ато м из а ц ия», 
ослабление коллективных связей, усиле¬ 
ние индивидуализма, развитие, так ска¬ 
зать, мелкогруппового (бригадного) «эго¬ 
изма». 

В самом дате, если мы возьмем такие- 
огромные школы ФЗУ, насчитывающие 
2, з. 4 тыс. учащихся, как школа при 
ХЭМЗ, школа при заводе им. Пет¬ 
ровского и Ленина в Днепропетровске, 
школа при заводе «Красный пролета¬ 
рий» и т. д., то увидим, что этот огром¬ 
ный коллектив разбивается на большое- 
число маленьких ячеек, каждая из ко¬ 
торых живет своей жизнью, замкнута в- 
своих интересах, отделена от других по 
характеру своей работы (все имеют свои 
темпы, своя задания и т. д.). 

Эта замкнутость такого маленького 
коллектива распространяется на все ви- 

1 Журн. «Кадры социалистической промыш¬ 
ленности», № 8—9, 1931 г. 
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ды работ этой бригады, так как бригада 
сквозйая — она предоставлена сама себе 
и на теоретическом и производственном 
обучении, а также и на общественно-по¬ 
литической работе. «Опасность атомиза- 
ции, ослабления коллективных связей» 
еще более усиливается тем, что бригада 
сама планирует свою деятельность, сама 
производит отбор общественноіпракти- 
ческой работы, сама контролирует вы¬ 
полнение работы и т. д. 

2. Вторым «достижением» системы 
свободного продвижения бригад является 
тот факт, что эта система целиком уни¬ 
чтожает «как класс» педагога, воспита¬ 
теля как такового. Педагог сначала пре¬ 
вращается в консультанта, дежурного в 
кабинете или лаборатории, а затем за не¬ 
нужностью предполагается полное уни¬ 
чтожение преподавателя, тазе как «само¬ 
стоятельная работа по заданию приводит 
к тому, что непосредственное воздействие 
преподавателя на учащегося постепенно 
ослабевает... по мере роста развития 
учащихся, по мере приобретения послед¬ 
ними навыков самостоятельной работы 
организующая роль педагога может по¬ 
степенно уменьшаться» '. 

«Твердое расписание занятий заменя¬ 
ется расписанием дежурств кабинетов я 
лабораторий» 5 (заметьте, не дежурством 
педагогов в кабинетах и лабораториях, а 
дежурством кабинетов и лабораторий. — 
А. И ). 

В. И. Ленин в письме к ученикам Кал- 
рийской партийной школы (Юлию, Ване, 
Савелию, Ивану, Владимиру, Станисла¬ 
ву и Фоме) от 30 августа 1909 г. писал: 

«Во всякой школе самое важное — 
■идейно-политическое направление лек¬ 
ций. Чем определяется это направление? 
'Всецело и исключительно составом 
лекторов. Вы прекрасно понимаете, 
товарищи, что всякий «контроль», всякое 
«руководство», всякие «программы», 
«уставы» и пр.,—-все это звук пустой 
по отношению к составу лекторов. Ника¬ 
кой контроль, никакие программы и т. д. 
абсолютно не в состоянии изменить того 
направления занятий, которое определя¬ 
ется составом лекторов. И никогда и ни- 

1 Бескин — «Система свободного коллек¬ 
тивного продвижения бригад», жури. «Кадры 
социалистической промышленности», .V 2—3 за 
1031 г. 

'Моисеев — «Тезисы доклада на всесо¬ 
юзной конференции школ ФЗУ металле- и эле¬ 
ктропромышленности». 


где в мире пи единая уважающая себя 
организация, дирекция или группа не 
возьмется разделить ответственность за 
школу, направление которой уже пред¬ 
определено составом лекторов» (Ленин, 
т. XIV, иэд. 2, стр. 118—119). 

Так понимал Владимир Ильич огром¬ 
ную роль педагога даже по отношению 
к взрослым, вполне сформировавшимся 
членам партии, профессионалам-револю- 
ционерам, посвятившим всю свою жизнь 
пролетарской революции. 

По отношению к подросткам и детям, 
еще только что формирующимся, эта роль 
педагога, воспитателя и руководителя 
еще более возрастает. Партия и прави¬ 
тельство в настоящее время на основе 
ленинских указаний ставят перед препо¬ 
давателем задачу — повысить свою от¬ 
ветственность за качество школьной ра¬ 
боты, для чего преподаватель должен 
быть учителем, т. е. должен учить, лик¬ 
видируя коренной недостаток школы, за¬ 
ключающийся в том, что «обучение в 
школе не дает достаточного объема обра¬ 
зовательных знаний», и, во-вторых, дол¬ 
жен быть воспитателем учащихся, т. е. 
подготовлять всесторонне развитых чле¬ 
нов коммунистического общества, давая 
им большевистскую закалку и общест¬ 
венно-политическую направленность всей 
их деятельности. 

Всему этому «теоретики» «системы сво¬ 
бодного продвижения бригад» противопо¬ 
ставляют ненужность педагога как тако¬ 
вого, его постепенное отмирание. 

Бригада сама планирует свою работу, 
сама отбирает свою общественно-полити¬ 
ческую деятельность, сама себя контро¬ 
лирует, а педагог только консультант в 
лучшем случае, а вообще «самостоятель¬ 
ная работа по заданию приводит к тому, 
что непосредственное воздействие пре¬ 
подавателя на учащегося постепенно 
ослабевает», как ослабевает или умень¬ 
шается и организующая роль педагога. 

До настоящего времени эта вредная 
антиленинская установка, нашедшая при¬ 
менение в довольно больших масштабах 
в массовой рабочей школе, не встречает 
должного большевистского отпора со сто¬ 
роны руководящих организаций. Даже, 
наоборот, сектор кадров ВСНХ СССР в ; 
1931 г. усиленно пропагандирует эти 
взгляды, возводит их в положение руко- , 
водящих материалов, издав инструктив¬ 
но-методическое письмо («Очередные за¬ 


дачи школ ФЗУ», ГНТИ, М.—Л., 1931, 
45 коп., 10 000 экз.). 

3. И наконец третье «достижение» этой 
системы, вытекающее из первых двух: 
исчезла школа, ее роль сводится теперь 
только к предоставлению помещения и 
назначению «дежурных» кабинетов и ла¬ 
бораторий. Педагог уже «ликвидирован», 
его роль л «воздействие гастепенно осла¬ 
бевают», руководители и организаторы 
школы также не нужны, так как «необ¬ 
ходимо обеспечить бригадам возможность 
плашировать посещение кабинетов и ла¬ 
бораторий. План посещения кабинетов и 
лабораторий каждой бригадой зависит от 
планов работы данной бригады, от рас¬ 
писания дежурства преподавателей в ка¬ 
бинетах и лабораториях и от планов дру¬ 
гих бригад» '. 

Что же остается от школы? 

В программе ВКП(б) говорится, что «в 
период диктатуры пролетариата, т. е. в 
период подготовки условий, делающих 
возможным полное осуществление ком¬ 
мунизма, школа должна быть не только 
проводником принципов коммунизма во¬ 
обще, но и проводником идейного, орга¬ 
низационного, воспитательного влияния 
пролетариата на полупролетарские и не¬ 
пролетарские слои трудящихся масс в 
целях воспитания поколения, способного 
окончательно установить коммунизм». 

И в развитие этих совершенно правиль¬ 
ных ленинских установок на школу в ре- 
шеяии ЦК ВКП(б) от 5/ІХ 1931 г. эта 
роль школы в настоящее время опреде¬ 
лена так: 

«ЦК подчеркивает возрастающее значе¬ 
ние и роль школы в социалистическом 
строительстве, ЦК предлагает всем орга¬ 
низациям вести систематическую и не¬ 
уклонную борьбу против оппортунисти¬ 
ческих, антилеяиаеких извращений по¬ 
литики партии в области школьной ра¬ 
боты». 

Органическое слияние «системы сво¬ 
бодного продвижения бригад» с осуж¬ 
денным партией так называемым мето¬ 
дом проектов видно хотя бы из того, что 
«при «системе свободного коллективного 
продвижения бригад» одним из основ¬ 
ных факторов организации самостоя¬ 
тельной учебной работы учащихся яв¬ 
ляется задание... намечаются следующие 
типы задания: 1) проектное задание в 

* «Очередные задачи школ ФЗУ». Сектор 
кадров ВСНХ СССР, стр. 27. 


двух вариантах: задание, организующее 
учебную работу по одному предмету и 
связанную с ней практическую деятель¬ 
ность; задание, организующее деятель¬ 
ность учащихся (?!) и в связи с ней 
учебную работу (?!) по нескольким пред¬ 
метам вокруг одной темы комплексного 
характера; 2) теоретическое задание в 
двух вариантах; ѵ предметное задание, 
комплексное задание»'. 

Постановление ЦК ВКП(б) вскрыло всю 
несостоятельность метода проектов, выте¬ 
кающую из антияѳн инокой теории отми¬ 
рания, а следовательно и «системы сво¬ 
бодного продвижения бригад», имеющую 
в своей основе работу по «ироежтным за¬ 
даниям» в первую очередь. 

В постановлении ЦК ВКП(б) резко осу- 
ждается методическое прожектерство, т. ѳ. 
применение в массовой школе методов, 
предварительно на практике не проверен¬ 
ных. 

«Применяя в советской школе различ¬ 
ные новые методы обучения, могущие 
способствовать воспитанию инициатив¬ 
ных и деятельных участников социали¬ 
стического строительства, необходимо 
развернуть решительную борьбу против 
легкомысленного методического прожек¬ 
терства, насаждения в массовом масшта¬ 
бе методов, предварительно на практике 
не проверенных, что особенно ярко в по¬ 
следнее время обнаружилось в примене¬ 
нии так называемого метода проектов. 
Вытекавшие из антиленинской теории 
«отмирания школы» попытки положить 
в основу всей школьной работы так на¬ 
зываемый метод проектов вели фактиче¬ 
ски к разрушению школы» (из решения 
ЦК). 

А «система свободного продвижения 
бригад», «высиженная» в кабинетах Ин¬ 
ститута кадров ВСНХ СССР и являю¬ 
щаяся по своему существу буржуазной 
теорией, ведущей к отмпранию школы, 
предполагает войти в школу, в значи¬ 
тельном количестве школ входила и вхо¬ 
дит без этой необходимой предваритель¬ 
ной проверки; наспех состряпанная по 
типу буржуазной теории (об этом ниже), 
она (т. е. эта теория свободного продви¬ 
жения) через своих авторов декларирует 
необходимость и обязательность немед¬ 
ленного перехода к этой «новой» системе 
всех школ ФЗУ. 


’ Бескин, статья, цитированная выше, 
стр. И. 
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ИНТЕРНАЦИОНАЛЬНОЕ ВОСПИТАНИЕ В ФЗС и ШКМ 


Эту предрешенную «неизбежность» пе¬ 
рехода к немедленному введению «систе¬ 
мы свободного продвижения бригад» в 
массовой рабочей школе не охлаждает да¬ 
же ряд провалов на практике этой систе¬ 
мы. Авторы «системы», не онимая «же¬ 
лезной неизбежности» перехода к «новой» 
системе, только вводят некоторый «ввод¬ 
ный курс» к системе овободного продви¬ 
жения, равный... 2 мес. 

«Прежде чем перейти на развернутую 
«систему свободною коллективного про¬ 
движения біригад» учащиеся должны 
пройти вводный курс, который вплотную 
подводит их к новой системе обучения. 
Продолжительность этого курса равна 
2 мес. Сущность этого вводного курса 
сводится к следующему: в течение пер¬ 
вого месяца занятия организуются гак, 
чтобы дать учащимся элементы органи¬ 
зованного труда. Цель этих знаний и на¬ 
выков за этот отрезок времени — глав¬ 
ным образом создание у учащихся нри- 
вьгчки к самостоятельной работе» *. 

Так понимается Бескиным директива 
партии о необходимости предварительной 
проверки новых методов, прежде чем их 
пустить в массовую школу. Конечно, 
труднее проверить метод, научно прора¬ 
ботать и обосновать отдельные элементы 
его; гораздо легче сказать, что их теория 
обязательно правильна и если она на 
практике проваливается, то это потому, 
что практические работники не умеют ор¬ 
ганизовать это дело. Ну, можно как уступ¬ 
ку организовать вводный курс в... 2 мес.. 
чтобы научить учащихся работать, -— 
вот и вся научная проработка и доказа¬ 
тельство целесообразности введения но¬ 
вого метода. 

Это наиболее цркое проявление деляче¬ 
ского ненаучного подхода к такому ответ¬ 
ственному делу, как подготовка кадров 
квалифицированных рабочих для нашей 
социалистической промышленности. Это 
говорит о необходимости усиления мето¬ 
дической и научно-методической работы, 
о необходимости приближения наших 
научно-исследовательских институтов к 
жизни к практике, к школе, как она есть, 
для того, чтобы изменить ее так, как это 
указывает партия, как это указывает 
марксизм-ленинизм. 

Буржуазные уши с очевидностью тор¬ 
чат из этой, с позволения сказать, «тео¬ 
рии», и она на подобие идеи метода про- 

1 Бескин, та же статья. 


ектов некритически заимствована из 
идеологического арсенала наших классо¬ 
вых врагов. В двух словах об этом мож¬ 
но оказать, что система, подобная той, о 
которой говорилось выше, была разрабо¬ 
тана еще в 1918 г. профессором Венского 
университета Петерсоном под названием 
«иенаплан» и нашла применение в боль¬ 
шом количестве школ различных частей 
Германии (Берлин, Гамбург, Магдебург, 
Бремен, Любек и др.), но это может и 
должно служить предметом особого раз¬ 
говора, а потому в настоящей статье мы 
ограничиваемся только этой короткой 
справкой. Какие же выводы: 

1. Необходимо «систему свободного 
продвижения бригад» признать несо¬ 
мненно вредной, реакционной теорией, 
имеющей в своей основе осужденную 
партией теорию «отмирания школы», а 
применение этой' «системы» в массовой 
школе, что имело место в больших разме¬ 
рах, оценить как методическое прожек¬ 
терство. 

2. Нужно дать раввернутую критику 
данной системы, вскрыть ее вредность и 
реакционость на примере отдельных 
школ, уже работающих по этой система 

3. Необходимо усилить внимание всей 
общественности и в первую очередь орга¬ 
низаций ВСНХ и Наркомнроеа на во¬ 
просах подготовки кадров квалифици¬ 
рованных рабочих для нашей социали¬ 
стической промышленности. Надо, чтобы 
научно-исследовательские институты кад¬ 
ров ближе подошли к практике школ 
ФЗУ, строили свои выводы на основе мар¬ 
ксистско-ленинского понимания роли 
школы и учятеля в воспитании молодого 
поколения. 

Письмо т. Сталина в редакцию жури. 
«Пролетарская революция» призывает 
нас к большевистской непримиримости 
по отношению к отклонениям в теория и 
на практике от марксизма-ленинизма. 
Тов. Сталин призывает к научно-больше¬ 
вистскому разрешению вапрооов, и это 
особенно актуально в отношении также и 
столь ответственного участка нашего 
социалистического строительства, участ¬ 
ка подготовки кадров. 

Вскроем антшюшшкжпе установки в 
теории и практике школы ФЗУ. 

(Збеспечим всемерную помощь рабочей 
профессионально - политехнической шко¬ 
ле, готовящей кадры для нашей социали¬ 
стической промышленности. 

А. Веселов. 


В свете складывающейся сейчас ме¬ 
ждународной обстановки задача интер¬ 
национального воспитания в школе при¬ 
обретает особенно важное значение. Она 
заслуживает усиленного к себе внима¬ 
ния, тем более что мы никогда не распо¬ 
лагали такими благоприятными условия¬ 
ми для ее разрешения, такие мы имеем 
налицо сейчас. И эти условия должіы 
быть использованы возможно полнее. Но 
для этого нам нужно иметь отчетливое 
представление как о содержании, так и о 
средствах, необходимых для разрешения 
этой проблемы. Каковы же эти средства, 
по крайней мере важнейшие из них? 

Учительство массовой школы полагает 
обычно, что задачи интернационального 
воспитания в школе требуют 'постановки 
практической работы учащихся в по¬ 
мощь борьбе, ведущейся за рубежом 
СОСР пролетариатом западноевропей¬ 
ских стран и трудящимися колоний. И 
это конечно вполне правильная мысль. 
Но, на наш взгляд, неправильным явля¬ 
ется игнорирование или недооценка при 
ѳтом общественно-полезной работы шко¬ 
лы в помощь борьбе и культурному 
строительству многочисленнейших нацио¬ 
нальных меньшинств нашей страны. Ма¬ 
ло того, мы полагаем, что работа в помощь 
национальных меньшинствам РСФСР, а 
также трудящимся остальных союзных 
республик должна быть одной из основ 
интернационального воспитания в нашей 
школе. 

У всех на глазах совершается наша 
стройка в промышленности, сельском хо¬ 
зяйстве, на культурном фронте. Для всех 
ясно, каких усилий это требует от тысяч 
и тысяч рабочих и колхозников. Эти 
усилия ощущаются в каждой рабочей 
семье и в каждом колхозе. Нетрудно 
поэтому будет представить, какая напря¬ 
женная работа идет на национальных 
участках этого строительства. Ведь там 
приходится затрачивать обычйо макси¬ 
мум данных, необходимых для обеспече¬ 
ния побед. Было бы непростительнейшей 
«национальной ограниченностью» со сто¬ 
роны русской школы не замечать этого 
обстоятельства, было бы иедопустимей- 
шим промахом со стороны нашей школы 
пе использовать его в интересах поста¬ 
новки интернационального воспитания 
молодежи, обучающейся в русских шко¬ 
лах. Партия, советское государство, проф¬ 


союзы, комсомол — весь рабочий класс 
нашей страны употребляет все возмож¬ 
ное, чтобы поднять до общего уровня 
участки национальной стройки в преде¬ 
лах СССР. Спрашивается: почему школа 
должпа стоять ® стороне от этого интер¬ 
национального сотрудничества осущест¬ 
вляемого в таких колоссальных масшта¬ 
бах и протекающего в таких ярких увле¬ 
кательных формах? 

Зададимся вопросом: как например 
любая ФЗС может осуществить овое уча¬ 
стие в интернациональном сотрудниче¬ 
стве трудящихся нашей страны? 

Каждый завод, каждая фабрика шеф¬ 
ствует или по крайней мере должпа шеф¬ 
ствовать над тем или другим сельским 
районом. Каждый завод, каждая фабри¬ 
ка должны обязательно вступить в дого¬ 
ворные отношения, в отношения взаим¬ 
ной помощи с колхозами, чтобы обеспе¬ 
чить в организованном порядке свое рас¬ 
ширяющееся производство рабочей силой. 
Очень многие.фабрики и заводы доволь¬ 
но тесно связаны с хлопководческими, 
животноводческими, рыбацкими и ины¬ 
ми колхозами и совхозами Узбекистана, 
Туркменистана, Таджикистана, Казак- 
стана, Закавказья, Сибири, Урала и пр. 
Наконец, значительное количество круп¬ 
ных расширяющихся предприятий, а 
также больших новостроек имеет удиви¬ 
тельно богатый интернациональный со¬ 
став рабочих. Возьмите Магнштос-трой. 
Кого вы тут не найдете? Тут н уральские 
рабочие н колхозпики, и украипцы, и бе- 
лоруосы, н татары, и башкиры, н казаки, 
и евреи, и немцы, и чехи, и американ¬ 
цы. II .в таком виде интернационализи¬ 
руется состав рабочих не только Магни¬ 
тогорского завода. Ведь не случайно то 
обстоятельство, что на всех более или 
менее крупных ж.-д. станциях Урала * 
введены надписи на европейских язы¬ 
ках. Ведь не случайно также и то, что 
этими надписями начинают пестреть 
улицы городов и заводов Урала. 

Что же пз всего этого следует? 

На наш взгляд, из вышесказанного 
явствует, что наши социалистические 
предприятия являются не только опор¬ 
ными базами реконструкции народного 
хозяйства, не только опорпыми базами 
классовой борьбы пролетариата в нашей 
стране вообще, но и опорными базами 
интернациональной работы и интернацио- 
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-большое) заявляет: «Ткать угсйіитатьно, 
вырезать буквы утомительно». 

Других причин неинтересности работ 
■они не находят. И на вопрос: «Что вы де¬ 
лали неинтересного?»-—отвечают: «У нас 
все работы интересные, неинтересных ра¬ 
бот мы но знаем, но делали, не можем 
назвать--. Что показывает, насколько 
■сильна тяга у детой вообще к ручному 
■труду. 

Рассмотрим вопрос, какие виды труда 
интересуют и не интересуют ребят. 

Речь идет только о тех видах труда, 
которые уже проводятся в школе. 

Работа с бумагой 

Работа с бумагой ведется во всех го¬ 
дах, начиная с 1-й, кончая 4-й группой. 
Однако этот вид работы менее всего удо¬ 
влетворяет учеников. Интерес, вызван¬ 
ный в младших группах, быстро начи¬ 
нает падать, и в четвертых группах вы¬ 
зывает только некоторый интерес переп¬ 
лет и папье-маше; к деланию же коробо¬ 
чек, домиков и т. п. ребята четвертых 
-групп относятся отрицательно. Они заяв¬ 
ляют, что делать коробочки, домики и 
копверты из бумаги — эта работа неин¬ 
тересная, потому что она для первых 
групп. Таким образом, работу с бумагой 
следует более разнообразить в первых 
группах и пе давать в третьих и четвер¬ 
тых. Исключение составляет переплет. 

Текстиль. В тех школах, где педа¬ 
гоги сами разделяют такой взгляд, что 
■столярная и слесарная работа для маль¬ 
чиков, а шитье для девочек, там и дети 
придерживаются этого взгляда. Но в 
■большинстве школ труд в 1 концентре 
-ставится одинаково как для мальчиков, 
■■так и для девочек, и там девочки нарав¬ 
не с мальчиками интересуются столярной 
и слесарной работой, а мальчики к 
шитью относятся безразлично, так как н<- 
упоминают о нем ни г. интересных, ни в 
скучных работах. ('ледовате лі, по. маль¬ 
чиков нужно более заинтересопап. 
шитьем, так как можно предположит!., 
что на них в этом отношении ооращалось 
мало внимания. Очень важно, чтобы с 
самых первых уроков по труду в первых 
группах давалась правильная установка 
в совместной работе мальчиков и дево¬ 
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О ПЕДОЛОГИЧЕСКИХ ОСОБЕННОСТЯХ СЕМИЛЕТОК И РАБОТЕ 
В НУЛЕВЫХ ГРУППАХ 


чек. Но есть виды текстильной работы, 
которые мальчиков интересуют не менее, 
если не более, девочек. Это — прядение, 
тканье и плетение сетей и сумок. 

Проследим заинтересованность тек¬ 
стильными работами, начиная с млад¬ 
ших групп. В первых и вторых группах 
при умелой постановке дела шьют с ин¬ 
тересом как девочки, так и мальчики. В 
третьих группах интерес к шитью и у 
мальчиков и у девочек ослабевает, был. 
может, потому, что в третьих группах 
вводятся новые виды работы по столяр¬ 
ной и отчасти слесарной мастерской. В 
четвертых группах девочек уже интере¬ 
сует шитье, как шитье на машине, а 
мальчики данного возраста более интеіре- 
суются плетением, да и то не очень. 

Столярная работа 

В первых и вторых группах столярной 
работы ведется очень мало, в третьих и 
четвертых группах она занимает очень 
большое место. Ребята первых и вторых 
групп, делая палочки для флажков, ли¬ 
нейки, рамки и ящики, увлекаются про 
нгегом с-цюгания. пиления, сколачива¬ 
ния. В третьих группах такие работы, 
как линейки, ящики и ігр.. в особенно¬ 
сти если они уже делались во в гор эй 
группе, мало удовлетворяют, но полу¬ 
ченная из ящика детская коляска вы¬ 
зывает большой интерес. В третьих 
группах требуется некоторое усложненію 
работ. Наконец, в четвертых группах — - 
яркий интерес к движущимся моделям. 
В школах часто видишь модели аэропла¬ 
нов. мельниц, кораблей, но они пред- 
етанляют гобою недвижущиеся модели 
движущихся предметов. Не эти модели 
интересуют детей. Нет, они интересуют¬ 
ся только тогда, когда сделанпый аэро¬ 
план действительно полетит, сделанная 
мельница действительно будет работать, 
сделанный корабль действительно будет 
плыть, а не стоять на полке. 

По металлу школы работали мало, 
и для обобщений нет достаточного мате¬ 
риала. 

Н. А лек с е е в а, 

П. Б л о н с к и й, 

А. Сергеева 1 


Группы-нулевки — лишь недавнее до¬ 
стижение советской школы. На данном 
этане социалистического строительства 
мы получили возможность начать охва¬ 
тывать школой, а следовательно и все¬ 
обучем, детей-семилеток. 

Включение через группы-нулевки в со¬ 
став школы семилеток обязывает нас 
при создания программы групп-нулевок, 
при разработке методики работы в них и 
при выработке оборудования исходить 
из особенностей этого нового ставшего 
школьным возраста. 

Анализ особенностей семилетнего воз¬ 
раста дается здесь с точки зрения педо¬ 
лога и педагога, и дается применительно 
и параллельно с вопросами методики и 
практики работы в нулевых группах. 
Именно такое взаимопроникновение пе¬ 
дологии и педагогики представляется па- 
иболее плодотворным для существа де¬ 
ла — постановки работы групп нулевок. 
Особенности семилеток, без знания 
которых трудно организовать правильно 
педагогический процесс в этих группах, 
должны быть усвоены теми кадрами ру¬ 
ководителей, которые получают новые 
группы-нулевки. Это тем более важ¬ 
но, что большая часть их, кончив педтех- 
никумы, педкурсы и т. п. по школьно¬ 
му отделению, не изучала сколько-нибудь 
подробно особенностей семилеток, руко¬ 
водители же, пришедшие из детсадов, 
оценивают эти особенности часто в свете 
специфических условий работы детса¬ 
дов. Так преимущественно и разрабаты¬ 
вались ранее особенности семилеток. 

Конечно, вопрос об особенностях семи¬ 
леток не является законченным разра¬ 
боткой, и настоящий анализ построен не 
только на основании полученных мною 1 
и другими данных исследований, но и 
на основании педологического анализа 
подпроцесса в нулевых группах па прак¬ 
тике. В данной работе учтены результа¬ 
ты исследования семилеток детского са¬ 
да в СССР, данные исследования семи¬ 
летнего возраста за границей, где он 
включен в состав школы, и данные опы- 


1 В частности здесь дан синтез моей доли 
исследований ребят семилеток в нулевых груп¬ 
пах 1-й опытной школы 1-й опытной станции 
Наркомпроса с 1925 по 1931 год. 


та работы нулевых групп и исследова¬ 
ний оемилеток-школьников у нас. 

Программы, методические приемы н 
оборудование нулевой группы вытекают 
из особых задач этой группы, которые в 
свою очередь обусловливаются задачами 
коммунистического воспитания и особен¬ 
ностями ребят семилетнего возраста. 

Задача нулевой группы в целом за¬ 
ключается в том, чтобы, базируясь на 
особенностях семилетнего возраста, при¬ 
готовить детей к школе. Постановление 
ЦК ВКП(б) о начальной и средней шко¬ 
ле от 5/ІХ 1931 г. распространяется и на 
нулевые группы. На протяжении нуле¬ 
вой группы дети должны получить ряд 
четких ориентировок — знаний, умений 
и навыков. Нулевая группа.---начало 
учебы, поставленной как подготовка ре¬ 
бят к школьной учебе. 

Место нулевой группы в школе как 
первой, куда приходят дети, и сугубая 
важность постановки воспитательного 
воздействия, начиная с возможно млад¬ 
ших возрастов, определяют соотношения 
образовательной и воспитательной рабо¬ 
ты в нулевой группе: исходя из задач 
коммунистического воспитания, необхо¬ 
димо обратить особое внимание на по¬ 
стоянную и систематическую воспита¬ 
тельную работу с семилетками. Она дол¬ 
жна быть тесно увязана с образователь¬ 
ной работой и общественно-полезным 
трудом (в свою очередь подчиненным 
учобно-воапитательлым целям школы). 


Задачи нулевых групп 

Исходя из вышеизложенных устано¬ 
вок, задачи нулевых групп таковы: 

1. Дать ребятам в простейшей, доступ¬ 
ной им форме первые коммунистические 
ориентировки и начать работу по приви¬ 
тию им навыков работы в коллективе и 
коллективом. 

2. Провести работу по организации до¬ 
школьного опыта ребенка и по развитию 
его речи, вооружить детей элементами 
грамоты, чтения, письма, счета; дать пер¬ 
вые и элементарные сведения и навыки 
по обществоведению, естествознанию, 
Т РУДУ. изо и музо. 


-4 На ау7йж к новой около, >4 2 2ТХ л 
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Вопросы коммунистического воспитания 

Рѳбята-семнлетки живо реагируют 
на окружающую жизнь, на выдаю¬ 
щиеся явления и события и близкого и, 
через окружающих, далекого мира. 
Естественно обратить внимание ребят на 
конкретные факты социалистического 
строительства вокруг них и вдали от 
них, на явления нового быта в окружа¬ 
ющем быту, на вред религии, на кон¬ 
кретные случаи классовой борьбы, надо 
воспитать отрицательную установку к 
классовому врагу. Это отнюдь не дол¬ 
жно быть сообщением обособленных спе¬ 
циальных знаний по этим вопросам (из 
обществоведения), но разбор конкретных 
случаев в беседе с семилетками, чтобы 
путем добавления к собственному опы¬ 
ту ребят таких сведений, которые помо¬ 
гут нм понять данное явление, вырабо¬ 
тать у ребят к ним насыщенное эмоция¬ 
ми отношение. Из этих знаний, ориен¬ 
тировок. эмоций должно постепенно 
выковываться их мировоззрение, их на¬ 
правленность. 

Захватывают ребят революционные 
даты и праздники. Надо помочь ребятам 
осмыслить их, осознать то главное, что 
лежит в основе каждого праздника, орга¬ 
низовать детей для участия в праздно¬ 
вании их и использовать их как средство 
общественно-политического воспитания. 

Вся Жизнь группы должна иметь чет¬ 
кую коммунистическую направленность. 
Она должна строиться на началах кол¬ 
лективизма, на дружеских отношениях 
между детьми разных национальностей, 
правильных взаимоотношениях между 
мальчиками и девочками, на основе уче¬ 
бы, труда самих детей и правильного от¬ 
ношения к труду других, бережного от¬ 
ношения к общественному имуществу 
и т. д. Через октябрят группа включает¬ 
ся В' пионерскую организацию, и комму¬ 
нистическое воспятаіше идет нога в но¬ 
гу с ней. 

Организация коллектива нулевиков. 

Дошкольный всеобуч — дело самого 
ближайшего будущего, но в настоящее 
время большинство поступающих в шко¬ 
лу наших семцлеток не подвергалось в 
условиях дошкольной жизни системати¬ 
ческому педагогическому воздействию. 

У них нет сколько-нибудь вошедших в 


привычку навыков организованного по¬ 
ведений в коллективе, навыков коллек¬ 
тивной жизни и работы. Поэтому при¬ 
витию ребятам-нулевикам элементар¬ 
ных навыков коллективной жизни и ра¬ 
боты надо уделить большое внимание. 
При этом необходимо учесть ряд особен¬ 
ностей этого возраста, а именно: 

а) наклонность детей-семилегок к игре, 
к игровой деятельности; 

б) повышенную активность в эмоцио¬ 
нальность; 

в) неустойчивость детского внимапия. 

Игровой подход и направленность об¬ 
нимают в семилетием возрасте большую 
часть поведения ребенка. 

Уже в восьмилетием возрасте и позже 
мы наблюдаем у детей значительно реже 
случаи самопроизвольного перехода от 
работы к игре. Наклонность к этому яв¬ 
лению у семилеток ослоясняет подчас по¬ 
становку с ними индивидуальной рабо¬ 
ты; преимущественно конечно тогда, 
когда она рассчитана на длительное за¬ 
нятие ребят одной и той же работой. 

Наша семилетка ‘, только еще вступа¬ 
ющий в среду школьников, вращается 
преимущественно среди дошкольников, 
которые младше его. 

Вместе с тем степень развития и мо¬ 
торно-мускульного и нервно-психиче¬ 
ского к 7 годам приводит его к большой 
активности в взаимоотношениях со сре¬ 
дой. Если не учесть этих особенностей ре- 
бят-семилеток при организации их рабо¬ 
ты, если не дать им возможности прояв¬ 
лять свою деятельность в игре, физкуль¬ 
туре, труде и т. д., то семилетка стано¬ 
вится «педагогически трудным». Жало¬ 
бы на педагогическую, социальную труд¬ 
ность семилеток не редки, но они явля¬ 
ются продуктами недоучета особенностей 
семилетки. Семилетка переживает пере¬ 
ходное состояние во взаимоотношениях 
желез внутренней секреции (затухание 
одних, усиление развития других) и из¬ 
менения, выявляющиеся в костном ап¬ 
парате, в смене молочных зубов, появле¬ 
нии постоянных и т. д. 

А у этих ребят эмоциопальность — 


1 Акцентируя особенность семплетнего воз¬ 
раста, надлежит вместе с тем предостеречь а 
от голого «возрастного хвостизма» — понима¬ 
ния особенностей возраста как чего-то незы¬ 
блемого и безусловного и от наплевательского 
пренебрежении возрастными особенностями 
как чем-то пустяковым: -«семилетки уже мо¬ 
гут...» 


возбудимость выше сравнительно с по¬ 
следующими 8—9—10-летними возра¬ 
стами, сила же тормозящих влияний 
высших отделов мозга ниже. Оценка — 
осовнание поступков — не поспевает за 
ними самими. Внимание семилетки зна¬ 
чительно менее устойчиво, чем в после¬ 
дующие возрасты. Работая, семилетка 
часто отвлекается от заданий в сторону. 

Из навыков колективной жизни вна¬ 
чале надо дать лишь самое необходимое 
для организации жизни и учебы группы: 
приучить детей к фронтальной работе, 
так, чтобы один не мешал работе других, 
провести принцип ответственности за по¬ 
рученную работу. 

Формы организации внутри коллекти¬ 
ва должны быть*элементарно просты и 
вырастать из потребностей жизни и 
учебы. 

В первые дни руководитель сам вы¬ 
полняет обязанности «дежурного» объ¬ 
ясняя их детям. 

Постепенно он передает эти функция 
детям. Помимо фронтальных занятий и 
занятий чисто индивидуальных, спустя 
декаду-две, следует ввести бригадную ра¬ 
боту. Вначале бригады работают над 
общими заданиями, потом можно ввести 
дмфереіширование в работе между от¬ 
дельными членами бригады, создавая 
параллельно понятие «ответственного» за 
бригаду. В дальнейшем можно дать раз¬ 
ным бригадам разные задания и даже 
составлять параллельно специальные ко¬ 
миссии из членов разных бригад для 
выполнения специальных поручений 
(подготовка к празднику, огородная ко¬ 
миссия и т. д.). С введением новых н 
новых форм работы спешить не следует. 
Через общие дела, собрания, праздники 
нулевая группа вольется в школу в це¬ 
лом. Участие в общешкольном самоупра¬ 
влении в 1-м полугодии бывает для ну¬ 
левиков трудновато, е-го лучше ввести с 
3—4-й четверти. В пределах самой груп¬ 
пы организация группы включает общее 
собрание ее и деление на бригады с «от¬ 
ветственным» по бригаде. 

Установление дисциплины, как одного 
из условий коллективной жизни, нельзя 
связывать только с фронтальной рабо¬ 
той или с работой по звеньям, или с орга¬ 
низацией тихих мину г. Надо, учитывая 
моторную и интеллектуальную подвиж¬ 
ность семилетки, его потребность в них, 
использовать и игры и свободную дея¬ 


тельность ребят, чтобы организовать их, 
внести в эту деятельность больше эле¬ 
ментов коллективизма и через нее спо¬ 
собствовать усилению коллективистиче¬ 
ских начал в жизни ребят в целом. С дру¬ 
гой стороны, надо дать ребятаім-семилет- 
кам возможность и время свободно про¬ 
являть себя в играх и свободной деятель¬ 
ности. 

Во всей* воспитательной работе, как 
равно и в учебной, необходим живей¬ 
ший контакт с родителями детей. Вна¬ 
чале работы он облегчит учителю зна¬ 
комство с детьми и с условиями среды. 
В дальнейшем он обеспечит углублен¬ 
ность педагогического воздействия и 
единство в воздействии со стороны учи¬ 
теля и родителей, что является необхо¬ 
димым условием успеха воспитательной 
работы. Непосредственный контакт с ро¬ 
дителями семилеток особенно необходим 
И потому, что опираться, например при 
учете средовых условий жизни ребят, на 
показания семилетки, учитывая шаткость 
его представлений и трудности для него 
в формулировках, является неоснова¬ 
тельным. Исключительно ценен конечно 
контакт в работе с педологом и врачом. 

Организация и расширение опыта 
нулевиков 

Группа - нулевка должна подготовить 
ребенка к систематическому приобрете¬ 
нию знаний и навыков; эта подготовка 
должна итти через организацию и систе¬ 
матизирование предыдущего и текущего 
опыта семилеток. Работа по выявлению 
знаний и умений семилеток в области 
общественных явлений, природы труда 
и грамоты наряду с расширением их 
опыта на конкретных примерах окру¬ 
жающей жизни должна явиться одним 
из основных звеньев работы нулевой 
группы. Она должна сопровождать ра¬ 
боту положительно по всем темам, яв¬ 
ляясь начальным, отправным моментом, 
на основе которого развертывается вся 
дальнейшая работа. 

Неточность (расплывчатость) и оши¬ 
бочность ряда представлений, касающих¬ 
ся преимущественно представлений от- 
влеченых или неподкрепленных непо¬ 
средственным опытом, изживается у че¬ 
тей н более позднем возрасте, чем семи¬ 
летний. . 
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В семилетием возрасте данные пред¬ 
шествующего опыта и текущие восприя¬ 
тии могут включать ряд неточностей 
Корни этого явления—и в восприятии се¬ 
милеток и в особенностях их мышления. 

Восприятие нулевиков-семилеток. 

Можпо считать, что в основном у семи¬ 
летки физиологические органы вос¬ 
приятия (органы чувств) достаточно 
распиты. Семилетка делает при нормаль¬ 
ных условиях дошкольного воспитания 
уже немного ошибок в восприятии цве¬ 
та, формы, не говоря уже о вкусовых и 
слуховых ощущениях. В нулевой груп¬ 
пе надо это лишь закрепить путем орга¬ 
низации занятий и игр, требующих бо¬ 
лее тонкой работы органов чувств и вни¬ 
мания (различения оттенков цветов, 
звуков, форм, деталей - картин п т. д.). 
Особенность восприятия семилетки за¬ 
ключается в том. что он не всегда спосо¬ 
бен установить правильное взаимоотно¬ 
шение между воспринимаемым сейчас и 
воспринятым раньше. Восприятия его 
слишком конкретны. Вместе с тем вос¬ 
приятия, которые уточняются на осно¬ 
ве сравнений, сопоставлений и правиль¬ 
ного определения взаимоотношений меж¬ 
ду предметами, — будь то понятие про¬ 
странственное (дальше, ближе, еще бли¬ 
же, шире, потоньше), формы, величины, 
оттенки цветов, особенно временные по¬ 
нятия и др.,—семилеткой далеко еще не 
четко выделены и усвоены. II по, этой ли¬ 
нии должна быть организована работа с 
нулевиками. Она находит себе отражение 
в программах по труду, изо, математике 
и др. 

Мышление нулевиков-семилетск. 

Особенности мышления семилет¬ 
него ребенка также должны учитывать¬ 
ся и находить евоо отражение в органи¬ 
зации всего педагогического процесса. 

Мышление семилетки конкретное. При 
слове например «рабочий» у него в пер 
вую очередь возникает представление то¬ 
го или другого рабочего, своего отца и ра¬ 
бочего, которого он знает, а не общее по¬ 
нятие рабочего. Отсюда вывод к органи¬ 
зации занятий: надо быть возможно кон¬ 
кретнее в объяснениях, рассказах, ина¬ 
че семилетка или вовсе не поймет того, 
что вы хотите сказать (это может при¬ 
вести и к потере интереса по этому во¬ 
просу), ил^і вложит в изложенное от¬ 
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влеченно свои конкретные образы, и 
так как опыт его незначителен, то ча¬ 
сто ребенок будет вкладывать не то, что 
подразумеваем мы, а свое. Таким образом, 
несмотря на правильное, но отвлеченное 
изложение, мы можем создать ошибоч¬ 
ные представления у ребенка. Например, 
говоря о «рабочих всего мира», мы дол¬ 
жны конкретизировать это понятие: по¬ 
казать рисунки (возможны ошибочные 
восприятия незнакомых предметов, изо¬ 
браженных на рисунке), рассказать о 
них, исходя из конкретного опыта дан¬ 
ных ребят. О прошлом и далеком целе¬ 
сообразно сообщать, обязательно илдго- 
стируя его картинами, макетами. При да¬ 
че обществоведческих сведений надо 
весьма осторожно пользоваться обобще¬ 
ниями и давать их лишь в самых необ¬ 
ходимых случаях. Обществоведческие 
сведения целесообразно давать в кон¬ 
кретных образах, — работе отдельных 
предприятий, колхозов, жизни отдель¬ 
ных личностей, и лишь затем делать об¬ 
общения, если они нужны. Сведения о 
производствах (история готового продук¬ 
та, машины, хлеба, ситца и др.) надо да¬ 
вать в четких и конкретных этапах, ил¬ 
люстрируя их картинами, моделями или 
образцами. Многие наглядные пособия, 
дидактические пособия и игры удовлет¬ 
воряют этим принципам и должны быть 
использованы в нулевой группе. Явле¬ 
ния природы, изучение животного, рас¬ 
тительного и мертвого мира дают благо¬ 
дарный материал для работы с нулеви¬ 
ками. Важно, чтобы дети на конкретном 
материале учились пристальнее знако¬ 
миться с видом животных растений и 
т. п., выявляли их особенности, свойства. 
Понятно, что здесь эти занятия должны 
быть построены на принципе сезонности. 

Мышление семилетки в значительной 
степени практическое, прикладное. Се¬ 
милетка в своем мышлении и в восприя¬ 
тии окружающего часто поіпімает жиз¬ 
ненные связи не так, как они есть, а 
так, как они ему кажутся. То, что наи¬ 
более привлекает его внимание, ему ка¬ 
жется наиболее важным, основным в яв¬ 
лении. Он слишком еще много видит и 
расценивает в свете возможности при¬ 
менения его в своей жизни, в своей де¬ 
ятельности. Надо при объяснении ем? 
общественных, природных и т. д. явлений 
четно выявлять причинные, временные а 
другие зависимости. Вести работу по об- 
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общению этих зависимостей и выводить 
из них законы в этом возрасте не сле¬ 
дует, достаточно совместно с ребенком 
обнаруживать конкретные связи и нахо¬ 
дить основные свойства движущих сил 
явлений. 

Семилетка воспринимает окружающие 
его явления, предметы, ьещи в целом, в 
их действии и результатах. Он еще мало 
знает об отдельных свойствах и качест¬ 
вах воспринимаемых им явлений. Клас¬ 
сификация свойств явлений ему еще не¬ 
доступна, — эго следующий этап в 
развитии мышления ребенка. Все это го¬ 
ворит за то, что нулевка должна строить 
свою работу тематически: по темам, кото¬ 
рые ориентируют ребенка в окружающей 
жизни и организуют его игровую, трудо¬ 
вую и познавательную деятельность. Си¬ 
стема тем обществоведческого характера 
составит содержание обществоведения 
как предмета; то же относится к естест¬ 
вознанию и политехническому труду. 

Наконец, надо учесть, что дети семи¬ 
летнего возраста еще сильно склонны к 
параллельному удержанию и ошибоч¬ 
ных и верных сведений. Опи, но заме¬ 
чая 1'ого, могут применять при суждении 
об одних и тех же явлениях то верные, то 
ошибочные связи. Например, часто при 
педологических исследованиях на во¬ 
прос: «Есть ли у нас буржуи?» семи¬ 
летка отвечает: «Нет». — «А где же 
они?» — «За границу уехали». Это ре¬ 
зультат ббъяснения: в Октябрьскую ре¬ 
волюцию мы прогнали буржуев. Одновре¬ 
менно тот яге самый ребенок на вопрос: 
«Кто такой кулаж?» отвечает: «Бур¬ 
жуй».— «А есть у нас кулаки?» — «Да, 
есть». — «Есть у нас буржуи?» — «Да, у 
нас есть буржуи». Мы видим, что у 
ребенка параллельно имеются два поня¬ 
тия: «бурягуев у нас нет, они за границу 
уехали»; «у нас есть кулаки, они бур¬ 
жуи,— у нас есть буржуи» — и они с 
точки зрения ребенка не противоречат 
друг другу. Это обнаруживает способ¬ 
ность ребят-семилеток не обобщать два 
понятая, входящие в одно, а удерживать 
их как два, более конкретные, обособлен¬ 
ные. Давая новые сведения, надо следить 
эа тем, чтобы они не механически усвои- 
вались, но перерабатывались ребенком: 
усвоивались таким путем, чтобы они вы¬ 
тесняли имевшиеся ранее, более отры¬ 
вочные или подчас неправильные пред¬ 


ставления. Особенно полезно поэтому по 
возможности вводить новые понятия в 
круг обычной деятельности детей в клас¬ 
се и вне его и сочетать их с трудовой и 
игровой деятельностью детей, с изо и 
музо. Трудовая деятельность, игры, ди¬ 
дактический материал и наглядные посо¬ 
бия, изо и музо являются следовательно 
непременной частью работы по воспита¬ 
нию мышления семилетка 

Одной из ваясных работ о ребятами 
нулевых групп является работа по рас¬ 
ширению их кругозора, по даче им ори¬ 
ентировок в близком и далеком, в прош¬ 
лом и настоящем и т. и. Рассматривание 
картин с рассказыванием, рассказывание 
и чтение вслух, экскурсии могут рас¬ 
ширить круг представлений ребенка, 
будь то городской ребенок или ребенок 
села — безразлично. Конечно, в выборе 
тем для рассказывания, объектов экскур¬ 
сий и т. п. надо исходить из того, что за 
ребята перед вами: какой общественно- 
производственной среде они принадле- 
ягат, что опи видели, знают, умеют—и 
наоборот. Нужно постепенно включить в 
круг хорошо знакомых детям четких 
представлений такие, как: совет, выборы, 
кулак, бедняк, изба-читальня, трактор, 
МТС, пароход, паровоз, автомобиль, аэро¬ 
план, завод, коммунист, пятилетка, ново¬ 
стройка, рабочие разных профессий и т. д. 


Политическое воспитание 

На политехническое воспитание — один 
из главных участков коммунистического 
воспитания — долясно быть обращено в 
нулевой группе особое внимание. Надо 
поставить работу как по линии воору¬ 
жения детей первыми сведения по тру¬ 
ду. и его организации, так и по ллішш 
развития их моторики и обучения эле¬ 
ментарным приемам труда и его органи¬ 
зации. 

Семилетка имеет потребность в трудо¬ 
вой деятельности, и она ему близка. В нее 
наряду с игрой, выливается его мотор¬ 
ная подвиягность. Через труд происхо¬ 
дит дальнейшее рамштле ого моторики 
(уточнение работы мышц, развитие мел¬ 
кой мускулатуры рук, пальцев) и его 
мышления (развитие «политехнического 
мышления»). При организации трудовой 
деятельности но следует ставить целью 
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дать ребенку много знаний, —важнее на¬ 
учить его понимать основные связи. 

Руководительница должна создать об¬ 
становку для детского труда, помочь ре¬ 
бенку там, где он испытывает затрудне¬ 
ния: у семилетки их больше, тем в по¬ 
следующие воврасты. Залитая по груду 
и обучение детей элементарным трудо¬ 
вым приемам должны включать посиль¬ 
ный семилетке материал (бумага, подго¬ 
товленное дерево, картон, ткани) и про¬ 
цессы. Цели должны быть несложны, 
чтобы сохранить интерес семилетки к ра¬ 
боте на всем протяжении работы по из¬ 
готовлению того или другого предмета. 
После показа детям приемов работы на¬ 
до следить, чтобы дети не обивались в 
работе на неправильные приемы обра¬ 
щения с инструментами. 

, Надо обращать Сугубое внимание на 
развитие у ребят конструктивизма. Но 
только готовые игры типа «меккано», 
«конструктор» дааот для этого нужный 1 
матерная. При их отсутствии и наряду с 
ними, важно научить детей конструиро¬ 
вать из кусочков дерева, жести, картона 
и т. п. Ноли удаются ребятам сделать 
, какую-либо работающую модель или иг¬ 
рушку с механизмом — это явится боль¬ 
шим стимулом к дальнейшему продви¬ 
жению. 

Имеющийся уже у семилетки интерес 
к технике надо развивать; этому долж¬ 
ны помочь: а) экскурсии туда, где есть 
машины, б) обыкновенные настольные и 
подвижны» игры с техническим содер¬ 
жанием (игра в поезд, в конвейер, и т. д. 
и т. п.), в) занятия трудом, причем 
изо, риооваягие и жигка помогут стремле¬ 
нию ребят отобразить вновь узнаваемое, 
ввести его в свою деятельность, г) чтение 
вслух, беседы, рассказывание. 

За ознакомлением детей с обществепно- 
производительным трудом не должно за^ 
быть бытового труда. Надо познакомить 
ребят с правильной организацией т аких 
посильных уже семилетке работ, как 
уборка комнаты»и места работы, помощь 
в поливке цветов, в готовке пищи, по¬ 
мощь н украшении жилища, создание 
дома уголков работы, уголков, посвящен¬ 
ных тому нли иному событию или вож¬ 
дю, и т. д. Надо привить эти павыки- 
умения ребятам. Параллельно надо зна¬ 
комить ребят с теми производствами, 
которые призваны заменить большую до¬ 
лю бытового труда: фабрикой-кухней, об¬ 


щественной столовой, механической пра¬ 
чечной и Т. 5. 

Следует обратить внимание на обще¬ 
ственно-политическое я на техническое 
значение этих учреждений. 

Нулевикам естественно завести кор¬ 
мушки для птиц, живой уголок, сделать 
игрушки детсаду, яслям, сколотить ящж- 
ки для цветов, устроить грядки, — этот 
посильный труд организует их, трени¬ 
рует наблюдательность и внимание, мо¬ 
жет быть поставлен как общественно- 
полезпая работа. 

Общественно-полезная работа нулеви¬ 
ков определяется их возможностями и 
учебно-воспитательными задачами груп¬ 
пы. 


Физическое воспитание 

Физическое воспитание оемилетки, бе¬ 
ря на себя задачи охвата 'Всей жизни ое¬ 
милетки, должно иметь своей целью: 

1. Привитие детям сангигненических 
навыков и дачу им соответственных зна¬ 
ний. 

2. Организацию ряда мероприятий, 
способствующих развитию моторного ап¬ 
парата ребенка через игры, физкульт¬ 
минутки, элементы фнзкуіьтуры, эк¬ 
скурсии, занятия на воздухе и т. д. 

3. Содействие физическому развитию 
и здоровью ребят путем организации 
соответствующих условий работы (обо¬ 
рудование класса, распорядок дпя ит. д.). 

В физвоспитанил нулевиков, еще боль¬ 
ше чем в первой группе, имеют значение 
моменты привития детям правильных 
сангигиеннческих навыков, каковые 
стоят в тесной связи с моментами орга^ 
иизации труда. Отметка посещаемости, 
мытье рук, содержание в порядке своего 
рабочего места, еда, прогулки и т. д. дол¬ 
жны быть поставлены так, чтобы в са¬ 
мом процессе выполнения этих момен¬ 
тов воспитывать детей. Учет лишь ]>е- 
зультатов или сообщение ребятам зна¬ 
ний недостаточны. 

Развитию моторного аппарата должгоі 
помочь трудовая деятельность ребят и 
особенно игры, к которым семилетки так 
склонны. 

Подвижность же семилеток п большая 
эмоциональность должны быть -учтены и 
в учебном процессе в целом, и особенно в 
физвосдитании, игре, музо и изо. 


Работа по развитию речи 

Условия жизни большим коллективом 
требуют некоторых привычек и приемов 
речи, которые до школы не образуются 
у ребенка. Необходимо особое внимание 
к развитию речи как средству социаль¬ 
ного общения. Надо начать приучать де¬ 
тей к четкому выражению мысли, к об¬ 
мену опытом — даче отчета другим, к 
высказыванию по очереди, к слушанию 
других, к обобщению и голосованию, как 
результату обмена. Понятно, все должно 
делаться на основе вопросов текущей 
жизни ребят и окружающей среды. Раз¬ 
витие речи идет и через игру, (игры, тре¬ 
бующие ответа на вопрос, напримеір, что 
делает, чем делает, почему ц т. д., иди 
игры, требующие описания и т. п.), ра¬ 
боту с дидактическим материалом (за¬ 
полнение пропусков в тексте, подбор од¬ 
нородных слов, или слов по контрасту, 
игра н лото с загадками и' т. д.) и через 
чтение и рассказывание руководителя; 
последнему надо уделить времени по¬ 
больше, особенно в начале года. 

Вопросы грамоты и счета 

Посильность усвоения семилетками 
грамоты доказана пе только практи¬ 
кой детских садов, но и существующих 
нулевых групп. Вместе с тем практика 
показала, что темпы обучения должны 
ориентироваться на возможности каж¬ 
дой отдельной группы еще в большей 
степени, чем это касается 1-х групп. Кро¬ 
ме того в семилетием возрасте чаще 
встречаются дети, которые потребуют 
особого подхода при обучении грамоте 
и постановке ряда предварительных за¬ 
нятий по уточнению восприятия или со¬ 
средоточения внимания. В среднем опыт 
показывает достижимость для пулевых 
групп таких норм: чтение со старостью 
16—20 слов в 4—5 букв, в минуту к кон¬ 
цу года, списывание со скоростью 5 —6 
букв в минуту к концу года. 

Умение детей обращаться с каранда¬ 
шом и бумагой, ручкой, книгой тоже 
нуждается в упражнении при необходи¬ 
мом подчас исправлении уже имеющих¬ 
ся ошибочных приемов. Привитие пра¬ 
вильных методов работы ребятам важно 
поставить как четкую задачу. С самого 
начала занятий надо следить за тем, 
чтобы семилетки не пользовались оши¬ 
бочными приемами. Объясняя новый 


прием, надо не только показать его де¬ 
тям, но и проделать его вместе, рука в 
руке, со всеми тема детьми, ищу новый 
прием не удается. , 

В объяснении нового приема полезно 
сравнить его с теми движениями или об¬ 
разами, которые уже известны детям. По¬ 
лезно также например ввести новый при¬ 
ем сначала в рисование, а потом перене¬ 
сти его в письмо. Очень полезны наряду 
и до занятия письмом лепка, при которой 
укрепляется и развивается мелкдя мус¬ 
кулатура пальцев ребят, те или другие 
упражнения по письму и труду, естест¬ 
венно предварительно и параллельно 
вводить в физкультуру, игры. 

Методы работы с робятамищу- 
левиками вытекают из их особенностей и 
уже в основном обриоованы выше (па¬ 
раллельно с изложением особенностей'). 
Из характерного для методики работы с 
семилетками отметим еще следующие 
положения и приемы. 

В работе с нулевиками надо поменьше 
рассчитывать на понимание детьми сло¬ 
весных объяснений, не подкреплю«иых 
показом: показом приема, иллюстрацией- 
картиной, моделью, показом предмета в 
натуре в группе или в экскурсии и т. п. 
Это конечно не предполагает умаления 
использования для объяспеннй, для рас¬ 
ширения кругозора, для уточнения ори¬ 
ентировок художественного слова, речи, 
рассказа и т. п. Но опыт семилеток, их 
кругозор и ориентировки часто бывают 
недостаточны, чтобы только со слов пра¬ 
вильно представить себе многие новые 
объекты и отношения: их-то особенно же¬ 
лательно подкрепить «вещественными 
доказательствами». Иначе мы рискуем 
создать у ребят фантастические или по 
крайней мере неточные и вместе с тем 
шаткие представления и понятия. 

Прп организации учебы семилеток сле¬ 
дует добиваться достижения знаний п 
умений не только через непосредствен¬ 
ный процесс обучения тому или другому, 
но и через использование других видов 
детской деятельности в целях учебы. 

В особенности игом подвижные, тихие, 
настольные и т. п. могут 'помочь учебе. 

Игры должны занять важное место в 
обучении и счету и письму. Конечно они 
должны в этих случаях удовлетворять 
требованиям методики счета письма и 
т. н. и проводиться как определенный ме- 
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топический щитам. То жѳ следует ска¬ 
зать о взаимоотношениях труда и игры, 
ленки, шитья и письма и т. д. Понятно; 
что цели занятия игрой, изо и т. д. не 
исчерпываются этими задачами и заня¬ 
тия ими должны итти также параллель¬ 
но, как самодовлеющее занятие, со сво¬ 
ими целями. 

Учет и планирование 

Учет в начале года должен быть не¬ 
большой по объему, чтобы не быть 
путанным и сложным для семилеток: 
посещаемость, выполнение поставленных 
заданий по чистоте, уборке класса, ди¬ 
сциплине, по тем или другим работам. 
Вначале дети берут на себя лишь часть 
учета — учет наиболее ясного, бесспор¬ 
ного, очевидного и по одной-двум руб¬ 
рикам. Вводится проверка этого учета 
совместно с руководительницей. Учет не 
производится за длительный срок, хотя 
бы за 5—10 дней сразу, но ежедневно, 
с последующим подытоживанием за пя¬ 
тидневку и т. д.; во вторую-третью чет¬ 
верть года можно подытоживать и за бо¬ 
лее длительные сроки. Постепенно надо 
расширять число моментов, учитывае¬ 
мых вместе с детьми, вводить рубрики: 
«как относится к работе?», «не мешает 
ли другим»? и т. д. При учете есте¬ 
ственен будет и разбор результатов-оце¬ 
нок вместе с детским коллективом. На¬ 
ряду с детским учетам руководительни¬ 
це надлежит вести свой, более обшир¬ 
ный, включающий особенности каждого 
ребенка в смысле общественно-полити¬ 
ческой направленности и активности, 
коллективизма, отношения к работе, ус¬ 
пешности, состояния здоровья и выпол¬ 
нения санминимума, наконец все данные 
о средовых условиях как определяющие 
все предшествующие показатели. 

Ведя запись в процессе работы, орга¬ 
низуя также на протяжении года рабо¬ 
ты, выявляющие возможности знания, 
умения и навыка каждого ребенка, ру¬ 
ководительница подытоживает их сооб¬ 
разно организации всего учебного года 
по четвертям. 

Планирование работы в нулевой груп¬ 
пе — дело преимущественно самого учи¬ 
теля. Наметив работу па ближайшую 
четверть и примерное распределение ее 
по декадам, учитель составляет опреде¬ 
ленное расписание и планирует работу 
на день. Первую четверть нецелесообраз¬ 


но делиться им с детьми: в связи с хо¬ 
дом работы в течение дня, в связи с ин- (*- 
тересами детей, их состоянием і т. д. 
учитель в начале года естественно бы- |&- 
вает иногда принужден менять свое рас- ж 
писание. Начиная, примерно, со второй, 
четверти, имеет смысл сообщать детям р- 
расписание, вывешивать его как табли- гь 
цу в классе и приучать детей к ориенти- *- 
ровке на него. Твердое расписание будет ѵг 
меняться в течение года в связи с ро- і- 
стом возможностей у ребят к более дли- )- 
телъной работе, в связи с изменением >- 
распределения различных видов заня¬ 
тий. В течение дня в него иногда при- і- 
дется вводить и изменения (см. выше), і 
Параллельно должно итти приучение де- . 
тей к выполнению некоторых заданий в 
определенный срок, например в течение 
счета 1, 2, 3 . . . . 10 построиться, в те¬ 
чение определенного времени сделать 
известную им работу и т. д. На¬ 
до-конечно следить, чтобы постанов- . 
ка этой работы не снижала качества . 
выполнения самого задания. Во втором , 
полугодии, в зависимости от достижений і 
каждой конкретной группы, можно по- [ 
ставить вместе с детьми планирование па 
2—3 занятия вперед (например по чте¬ 
нию, письму, счету, труду и т. и.). 

В целом примерло все учебное время , 
может распределяться так: 

Первое Второе 

полуго- полуго¬ 
дие две 

Чтение, письмо, 
счет, элементы 
обществове¬ 
дения, есте¬ 
ствознания, 

труіа .45—50% всего времени 55—60»/» 

Игра, ияо и музо 35—40 е /, . . 35 —40% 

Фиавоспитаниѳ 
и режимные 

моменты . . . 15— 20°/« - . 10 —15% 

Данная схема не определяет необходи¬ 
мости резкого перехода от одних норм к 
другим, но указывает направление из¬ 
менений на протяжении года. В начало 
года падо уделить больше времени вос¬ 
питательным моментам, а также физвос- 
литанию — привитию детям навыков 
здорового организованного режима; игра, 
изо, музо займут в пропорции к чтению, 
письму и т. д. больше времени. В даль¬ 
нейшем не только меняется распределе¬ 
ние времени, отводимого разным заня¬ 
тиям, но и частично целевая направлен¬ 


ность их, и, соответственно, их содержа¬ 
ние: например в начале года лисьмо-чте- 
ние может быть лишь элементом, входя¬ 
щим в другие основные занятия как под¬ 
собное, в дальнейшем — это самостоя¬ 
тельное занятие со своими часами в рас¬ 
писании и свшгм планированием — уче¬ 
том. 

Расписание и оборудование 

Длительность занятий с ребятами нуле¬ 
вой группы при обычных условиях, с лег¬ 
ким завтраком, должна быть 4 часа. За¬ 
нятия на дом -не должны превышать 
У? часа. 

В начале года ввиду неустойчивости 
детского внимания отдельному виду 
занятий целесообразно уделять от 15 до 
20 минут, к концу года — 20—30 минут. 
Надо на протяжении урока разнообразить 
работу и производить это четко и органи¬ 
зованно, иначе у детей вызывается пре¬ 
сыщение одним и тем же запятием, па¬ 
дают интерес и соответственно дисци¬ 
плина. 

Занятия более напряженные надо чере¬ 
довать с физкультминутами, отдыхом, 
игрой, режимными моментами, изо, музо, 
едой, прогулками, спортом. Ввиду раз¬ 
ной длительности отдельных занятий 
расписание нулевой группы может не 
совпадать с уроками I ступени. 

Все вышеизложенные особенности по¬ 
ведения семилеток — подвижность, эмо¬ 
циональность, неустойчивость внима¬ 
ния — наряду с необходимостью инди¬ 
видуального подхода к каждому ребенку 
приводят нас к установлению несколько 
пониженной нормы для нулевой группы 
в 30 чел. Но площадь классного по¬ 
мещения должна быть не ниже площади 
обычного масса на 40—42 чел. В 
многокомплектных школах нулевикам 
надо выделить отдельный коридор или 
часть его. 


Школа должна обеспечить грушнедгу- 
левке размер мебели по росту. Ввиду то¬ 
го, что процессы письма и чтения зани¬ 
мают небольшую часть времени, удобнее 
иметь столы, могущие быть и партами и 
столами (размеры № 6 и 7). Остальное 
оборудование — классные дооки, полки, 
вешалки — их высота и т. д. должны 
быть согласованы с возможностями де- 
тей-семилетож. В большем чем для пер¬ 
вой группы количестве надо снабдить 
нулевые группы играми спокойными и 
подвижными (лото, игры на сообрази¬ 
тельность, знание форм, цветов, прыгал¬ 
ки, обручи, саночки, лыжи и т. д.), ди¬ 
дактическим материалам, наглядными 
пособиями, материалами и инструмента¬ 
ми (разная бумага, приготовленное дере¬ 
во, ножницы, ножи и т. п.). К изготов¬ 
лению игр, дидактического материала и 
пособий надо привлечь и самих нулеви¬ 
ков и старших ребят. В вопросе обору¬ 
дования и снабжения нулевых групп 
следует предостеречь и педагогов и ад¬ 
министрацию школ от пренебрежитель¬ 
ного отношения к специальным нуждам 
группы-нулевкй как группе малышей, 
где и занятий-то «кот наплакал». 

На отношение ребят к работе сейчас и 
в дальнейшем, на отношение к школе, 
взаимоотношения в коллективе, на сте¬ 
пень податливости воспитательной работе 
очень влияет та первая установка, кото¬ 
рую создает себе только-что пришедший 
гуда новичок. Поэтому на содержание и 
методику работы, на организацию и обо¬ 
рудование нулевых групп надо обратить 
особое внимание. Оно необходимо потому, 
что все вышеизложенные моменты имеют 
ряд характерных, именно для нулевой 
группы, особенностей; над всем этим, 
включив в школу ребят-семилеток, надо* 
поработать и провести в жизнь необходи¬ 
мые мероприятия. 

0. В. Флеров 

1-я опытная школа. 

(Москва) 




НА ПЛОХОМ И ХОРОШЕМ УРОКЕ 

(Институт педрлогии, психологии и психотехники. Наблюдения велись в I ступени 

9-й школы ФЗС Фоно). 

.ЦК ВКП(б) предлагает наркомпросям союзных республик 
сосредоточить работу соответствующих исследовательских 
институтов главным образом на изучении и обобщении 
опыта, накопленного практическими работниками школы" 
(из постановления ЦК ВКП(б) „О начальной и средней школе* 
от 5/1X 1931 г.). 


При наблюдении за работой различных 
школьных групя у разных педагогов — 
да л в одной и той же группе у разных 
педагогов и у одного и того же педаго¬ 
га— сразу отличишь неорганизованный, 
плохо поставленный урок от хорошего. 

I. На плохом уроке прежде все¬ 
го бросается в глаза: 

1. Бесплановость и случай¬ 
ность как в ходе самой рабо¬ 
ты, гак и в характере участия 
педагога в регулировании 
деятельности детского кол¬ 
лектива. Течение урока то-и-дело на- 
рушается — хождение детой по ■ классу, 
шум. громкий разговор и пр. Эти пере¬ 
рывы часты и довольно продолжитель¬ 
ны. Их можно ожидать и наблюдать в 
любой момент урока. 

2. Время тратиться чрезвы¬ 
чайно неэкономно. Урок начи¬ 
нается не сразу. Масса времени уходит 
на подготовительную работу, на замеча¬ 
ния педагога, на посторонние дела — 
сбор денег на кино, тетради и пр. — на 
переходы от одних видов деятельноети 
к другим. В беседе, в обсуждениях допу- 
-скаютсл разговоры вообще — не только 
по теме. Звонок обычно решает судьбу 
начатого вида работы. 

3. Контакт между педагогом 
и детьми очень слаб. Нередки 
моменты, когда педагог сам по 
себе, дети сами по себе. При 
бригадной или индивидуальной работе 
детей педагог часто занят своими дела¬ 
ми—просмотром письменных работ, под¬ 
готовкой заданий, подсчетом собранных 
денег. Трудности детей им не замечают¬ 
ся. Он удовлетворен, если «спокойствие» 
иена рушено. 

II. Иначе работа протекает на Хоро¬ 
га о м у рок е. Здесь сразу обнаружишь: 

1. Четко поставленную кон¬ 
кретную задачу, которую педагог 
■стремится выполнить в данный отрезок 
времени. С момента появления педагога 


в классе и на протяжении всего намечен¬ 
ного для осуществления этой задачи вре¬ 
мени во всем ходе работы, в учебяам ма¬ 
териале, в приемах организации и руко¬ 
водства детским коллективом, в содер¬ 
жании отдельных замечаний педагога, в 
резюмирующем его слове, в оценке ре¬ 
зультатов, в содержании и выполнении 
заданий и пр. во всем твердо и не¬ 
уклонно проводится одна 
конкретная задача и только 
она. Уклонения, всплывающие у детей 
(нередко и у самого педагога) в связи с 
проработьгваомым вопросом, немед¬ 
ленно или совершенно отстраняются 
как не относящиеся к теме работы или 
получают со стороны педагога освещение 
именно такое, которое близко стоит к 
прорабатываемому вопіросу. 

Очевидно для умелого осуществления 
такой выдержанности в выполнении на¬ 
меченной задачи педагог прежде всего 
должен знать разбираемый вопрос, изу¬ 
чаемое явление во всех его деталях, во 
взаимной связи его элементов, в после¬ 
довательном его развитии и в связи с 
тем, что знают дети, что ими проработано 
раньше и что им предстоит прорабаты¬ 
вать в ближайшем будущем. В этом слу¬ 
чае педагог в состоянии наиболее быстро 
и правильно улавливать каждый новый 
момент, всплывающий в процессе рабо¬ 
ты, несоответственно этому или отстра¬ 
нить или, наоборот, его использовать, де¬ 
тализировать для углубления разбирае¬ 
мого вопроса. 

Но этого мало. Ведь в осуществление 
этой задачи должен быть вовлечен весь 
детский коллектив. А это воз¬ 
можно только в том случае, если с са¬ 
мого начала дети осознали тот план, ко¬ 
торый намечается на данный промежуток 
времени (1—2 .урока или весь учебный 
день), если дети в процессе работы чув¬ 
ствуют необходимость во что бы то нп 
стало довести эту до конца и если дей¬ 
ствительно такая выдержанность и та¬ 


кое выполнение часто практикуются в 
классе и дети получают при¬ 
вычку работать именно так, 
т. е., во-первых, на теку и, во-вторых, 
при упорном стремлении вы¬ 
полнить (а в возможных случаях и 
перевыполнить) намеченный план, 
осуществить поставленную 
в а д а ч у. 

Важно отметить, что дети очеінь быстро 
улавливают эту установку и сами актив¬ 
но участвуют в регулировании хода ра¬ 
боты. В 4-й группе идет обсуждение 
«преимуществ механизированного спосо¬ 
ба добывания нефти в СССР». Ученик 
вставил вопрос: «Правда ли, что Днепро- 
строй у нас строится на английские 
деньги?» Тут же поднимается рука дру¬ 
гого ученика: «Да ведь это к делу не от¬ 
носится!» 

Бдительность со стороны педагога тре¬ 
буется еще большая в отношении и о- 
сторонних моментов, которые 
могут нарушить ход работы. 
Вхоясдение в класс посторонних лиц, по¬ 
явление в середине работы детей из дру¬ 
гих групп (или из данной) с различны¬ 
ми организационными поручениями, об¬ 
наружение недостатка учебных пособий, 
материалов (чернила, мела и др.) долж¬ 
ны быстро ликвидироваться. Впрочем 
при интенсивной работе класса эти мо¬ 
менты обычно детьми и не замечаются, 
даже звонок об окончании урока часто не 
доходит до их слуха, если работа не за¬ 
кончена. 

Само собою разумеется, что педагог 
стремится не уронить ни одпого лишнего 
слова, не совершать никакого действия, 
если оно к делу не относится. 

Итак, плановость, осознан¬ 
ная всем классным коллекти¬ 
вом, бесперебойность в тече¬ 
ние урока, интенсивность хо¬ 
да работы и упорное стремле¬ 
ние всего коллектива осуще¬ 
ствить намеченную задачу— 
вот что прежде всего бросается в глаза 
на хорошем уроке. 

2. Этой установкой обусловливается и 
с ней тесно связано стремление пе¬ 
дагога и детей эконом:но за- 

* В паду политической значимости вопроса 
учительница на этот раз нашла нѳобхолнмым 
несколько раз отклониться от темы и тут же 
дать краткий, но четкий ответ на поставлениый 
вопрос. 


полнить все время урока. Урок 
начинается тотчас же с момента появле¬ 
ния педагога в классе. Буквально ка¬ 
ждая минута рассчитана. Каждый пере¬ 
ход от одного вида деятельности к дру¬ 
гому строго предусмотрен. Продолжитель¬ 
ность этих переходов минимальная, т. е. 
такая, какой требует сам процесс пере¬ 
хода от одной работы к другой. Для 
детей эти переходы есть тоже своего 
рода дело, которое в общем течении 
урока составляет не что-то внешнее, 
постороннее, а внутренне необходимое, 
органически связанное во всем ходе ра¬ 
боты. 

Чтобы достигнуть такой постановки 
дела, от педагога требуется при подго¬ 
товке к уроку тщательное проду¬ 
мывание не только последовательно¬ 
сти расположения учебного материала, но 
и примерной продолжительности прора¬ 
ботки деталей, а также продолжительно¬ 
сти и приемов заполнения переходов от 
одних элементов урока к другим. 

3. И не только подготовка. Бесперебой¬ 
ность и насыщенность времени урока 
требуют от педагога непрерывного 
участия его ц самом течении про¬ 
цесса работы, постоянного и тесного кон¬ 
такта с детьми. Не только в общей клас¬ 
сной работе, в беседе, объяснении и т. д., 
но и при работе отдельных бригад или 
при индивидуальном выполнении детьми 
заданий педагог должен быть бдителен 
к каждой возникающей в группе труд¬ 
ности, искать места, где нужна его по¬ 
мощь, должен быть внимателен к ка¬ 
ждому случайно возникшему нарушению 
нормального хода работы для того, что¬ 
бы своевременно вмешаться, регу¬ 
лировать, помочь, оценить и т. д., — сло¬ 
вом, для того, чтобы направить процесс 
в определенное русло соответственно на¬ 
меченной задаче. 

Характерно, что достигнутая таким об¬ 
разом в классе несколько напряженная 
рабочая атмосфера всячески под-- 
держивается самими детьми. 
Никогда в таких случаях не обнаружишь 
обычно бросающихся в глаза в каждой 
группе 2 — 3 дезорганизаторов. Всякая 
попытка нарушения делового хода рабо¬ 
ты группы пресекается в самом зароды¬ 
ше уместным взглядом, краткой репли¬ 
кой и т. п.. исходящими как от учителя, 
так и из среды самих детей. 

III. Различие между плохим и хорошим 
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уроком ярко выступает ив характе¬ 
ре самих приемов, которыми поль¬ 
зуется педагог при руководстве 
детским коллективом в про¬ 
цессе его классной работы. 

Эти приемы, вообще говоря, крайне 
разнообразны в связи с той конкретной 
задачей, с тем содержанием работы, с 
теми областями знаний и кругом умений, 
которые в данный момент детьми прора¬ 
батываются и усваиваются. В этом отно¬ 
шении сопоставление хорошего урока с 
плохим без диференциашіи содержания 
этих уроков неизбежно должно страдать 
ограниченностью. Я кошусь только неко¬ 
торых черт, некоторых общих приемов, 
которыми пользуется педагог для овла¬ 
дения, поддержания и интенсификации 
внимания детей; для направления и уг¬ 
лубления их интереса к изучаемому 
явлению в свете конкретных задач со¬ 
циалистического строительства и классо- 
вой борьбы; для вскрытия перед детьми 
связности и богатства содержания, его 
конкретизации, пробуждения и развития 
критической мысли детей, стимуляции и 
усовершенствования коллективной про¬ 
работки учебного материала. 

IV. На плохом уроке получается 
впечатление, будто эти задачи педагогом 
и не ставятся: 

1 . Весьма неустойчивое вни- 
м а и и е класса часто отвлекается слу¬ 
чайными моментами, исходящими не 
только от детей, но нередко и от самого 
педагога. Середина урока, вдруг замеча¬ 
ние педагога: «А почему столько грязи 
на полу? Ойчас же собрать бумажки!». 
Отвлечение от работы неизбежно. 

2 . Для каждого урока (язык, матема¬ 
тика, обществоведение, естествознание), 
для каждого вида деятельности (устный 
или письменный, беседа, объяснение, 
вызов к дочке и т. д.) есть свой опре- 
деленный шаблон, более или ме¬ 
нее определенная форма и продолжи¬ 
тельность. Конкретная задача, стоящая в 
данный момент перед детьми, своеобра¬ 
зие состояния детского коллектива и от¬ 
дельных детей почти или совсем не учи¬ 
тываются. Проблески заинтересованности 
отдельных детей педагогом редко исполь¬ 
зуются. 

3. Если па уроке практикуется некото¬ 
рое разнобразие видов деятельно¬ 
сти, то они (виды деятельности) обычно 
протекают без заметной связи, так что де- 
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тям не ясны необходимость и характер 
их последовательности. Таким образом, 
на протяжении одного урока создается 
ряд «естествен ных» перерывов, связан¬ 
ных с изменением, учебных пособий, ма¬ 
териалов и общих условий работы. Эта 
перерывы напоминают обычные пере¬ 
мены без выхода детей из класса и по¬ 
пользуются ими для «открытых» заня¬ 
тий своими, не учебного порядка делами. 
Впрочем на плохбм уроке такие «пере¬ 
рывы» нередки и на протяжении одного 
и того же вида деятельности, даже па 
коротком отрезке урока. Ход работы не¬ 
престанно сопровождается окриками пе¬ 
дагога: «Когда же кончіите возню, разго¬ 
воры?», «Тише!» и т. д. 

V. Не то мы наблюдаем на хоро¬ 
шем уроке: 

1. Чрезвычайно богаты и разнообразны 
приемы педагога мобилизации детского 
в н и м а и и я к предстоящей -работе. Для 
примера такой прием: после двух-трех 
слов, напоминающих детям о плане ра¬ 
бсила, педагог приводит несколько кон¬ 
кретных иллюстраций из знакомого дет¬ 
ского опыта, из живых общественно-по¬ 
литических событий дня, из работы де¬ 
тей вне школы, пионеротряда и т. д. и 
таким образом вводит детей в новую 
тему, в новые вопросы для проработки. 
Приблизительно таким же образом вво¬ 
дятся дети в каждый последующий от¬ 
резок работы, в каждый предстоящий 
урок. Внутренняя необходимая 
связь проработанного с про¬ 
рабатываемым, жизненного, 
знакомого с новыми знаниями 
и умениями лежит в основе 
этого приема по мобилизации 
внимания детей по направле¬ 
нию их интересов к определен¬ 
ной жизненно-необходимой 
конкретной задаче. (Само собой 
разумеется, этот прием разнообразится с 
номером школьной группы). 

2. Овладев детским вниманием и скон¬ 
центрировав его на определенном деле, 
педагог далее стремится максималь¬ 
но разнообразить учебный ма¬ 
териал, формы проработки. 
Один и тот же урок насыщается таким 
разнообразием форм проработки, что для 
детей буквально каждый отрезок време¬ 
ни (5—10 мин.) представляет собой кое- 
что новое, непохожее на то, что было до 
этого. Их интерес в этом случае все вре¬ 
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мя нарастает, углубляется. Чтобы добить¬ 
ся этого, от педагога требуется дело по¬ 
ставить таким образом, чтобы одна я 
та же конкретная задача, — 
причем осознанная детьми как таковая,— 
прорабатывалась бы в много¬ 
образной форме — многосто¬ 
ронне, чтобы процесс осуще¬ 
ствления единой задачи — про¬ 
цесс достижения результатов — б ьг л б ы 
все возобновляющимся в раз¬ 
личных формах процессом. 

Приведу пример. Идет урок родного 
языка в 4-й группе на отрывке «Донец¬ 
кий кряж, его природные богатства и 
его значение в народном хозяйстве 
СССР». Задача научить детей анализи¬ 
ровать содержание отрывка, выделить 
существенные мысли и составить крат¬ 
кий конспект. Течение урока таково: 

1) дав общую установку и связав 
предстоящую работу с тем, что прорабо¬ 
тано вчера, педагог разъясняет задачу— 
составление плана по статье и коллек¬ 
тивное его обсуждение; инструкция про¬ 
ста, коротка, продолжительность 3—4 
мин.; 

^ 2 ) индивидуальное тихое чтение с пе¬ 
ром в руках; педагог все время следит за 
каждым движением детей, кое к кому 
подходит и шопотом помогает; продолжи¬ 
тельность 10 —12 мин.; 

3) общее обсуждение индивидуальных 
конспектов, формулировок последова¬ 
тельных элементов статьи: идет оно так: 

а) учащийся вызывается для чтения 
вслух начала отрывка в объеме той ча¬ 
сти, которая им намечена для первого 
заголовка; 

б) все слушают, сидят; ученик сам ос¬ 
танавливается, заявив: «До этого места— 
это первая часть»; читает свой заголовок; 

в) педагог: «Поднимите руки, у кого 
иначе!» (большинство класса); учащийся 
А: «Я остановился не там, а несколько 
дальше»; указывает — на каком месте; 
формулировка иная: «У кого, как у А?» 
(несколько рук); «У кого иначе?»'; уча¬ 
щийся Б: «Я остановился там же, но 
заголовок другой»; читает; педагог: «У 
кого еще иначе?»... опрошены все де¬ 
ти, поднявшие руки; 

г) критические замечапия детей и пе¬ 
дагога,- оценка педагога: «У тебя пра¬ 
вильно!»; «Это еще лучше!»; «Можно и 
так»; «Тебе нужно немного изменить» 
и т. д; 


д) подытоживание; «Основная мысль 
первой части такова...»; учащийся фор¬ 
мулирует; педагог: «А вы, Т-я, М-я, ис¬ 
правьте неточности». 

В таком же виде продолжается обсуж¬ 
дение следующих частей отрывка. Про¬ 
должительность обсуждения каждой ча¬ 
сти 4—6 мин. 

На одном уроке мы таким образом име¬ 
ем разнообразие видов деятельности: ти¬ 
хое чтение; письменное конспектирова¬ 
ние; громкое чтение под контролем педа¬ 
гога; обсуждение и оценка работы от¬ 
дельных детей; краткое резюме педагога 
и исправление детьми грубых неточно¬ 
стей. При этом обсуждение, перемежаю¬ 
щееся с предварительным громким чте¬ 
нием, периодически повторяется 
для каждой последовательной части от¬ 
рывка, что в общем создает в о л и о о б- 
разность напряжения детского вни¬ 
мания и интереса. Это между прочим ос¬ 
лабляет утомляемость детей и поддержи¬ 
вает их работоспособность. 

VI. Очевидно для такой постановки 
урока от педагога требуется преодоление 
ряда больших трудностей, из которых 
для примера укажу хотя бы на такие: 

1. О б е с п е ч е н и е связности и 
последовательности развер¬ 
тывания содержания работы. 
В приведенном примере педагог достигал 
этого путем кратких, но умелых вставок, 
замечаний и обобщений, которые связы¬ 
вали последовательно разбираемые эле¬ 
менты литературного отрывка и предста¬ 
вили его содержание как целое, связан¬ 
ное с тем, что прорабатывали дети рань¬ 
ше, и с тем, что им предстоит прорабо¬ 
тать. 

2. Сохранение непрерывно¬ 
сти течения урока при частой 
смене видов деятельности. Эта 
трудность помимо всего прочего связана 
с тем, что темп работы отдельных 
детей в коллективе на разных видах дея¬ 
тельности и в разное время разнороден. 
Начинают дети, — входят в работу, — не 
все сразу, кончают не в одно .время. Пе¬ 
рерывы (кратковременные) для некото¬ 
рых детей в классе всегда неизбежны. 
Здесь педагог на-чекѵ. Малейшее движе¬ 
ние в классе, связанное с тем, что тог 
или другой учащийся встречает трудно¬ 
сти вначале или в процессе выполнения 
работы, или с тем, что кто-нибудь очень 
рано кончил и т. д., быстро улавливается 
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педагогом. Общее замечание, индивиду¬ 
альная помощь, умелое подсовывание 
дополнительного задания, своевременные 
сигналы о заканчивают одного вида ра¬ 
боты и переходе к другому регулируют 
втот процесс. Особое внимание педагогом 
уделяется самому моменту перехода: бы¬ 
строта, деловитость и организованность— 
это непременное условие бесперебойного 
хода работы. 


деление обязанностей между членами 
бригады; 

2 ) каждый член бригады в необходи¬ 
мой последовательности дсхкладышаеэ 
свой раздел работы; 

3) каждый дает какое-нибудь художе¬ 
ственное оформление: стихи, художест¬ 
венный рассказ, маленькая инсцениров¬ 
ка; 

4) бригадир демонстрирует чертежи, 


3. Отмечу еще трудность по¬ 
становки устной беседы, о б с у- 
ж д е н и я таким образом, чтобы 
в них был бы втянут весь 
класс. Для преодоления этой трудно¬ 
сти применяется много приемов. Назову 
некоторые из пих: подготовка де¬ 
тей к обсуждению при планирова¬ 
нии. объяснении задания путем поста¬ 
новки предварительных вопросов и т. д.; 
четкость, ясность и к о и к р е т- 
н о ст ьпостановки вопроса для 
обсужден и я, стремление педагога 
достигнуть того, чтобы все дети поняли 
суть разбираемого вопроса (несколько 
контрольных вопросов, поставленных на¬ 
иболее слабым ученикам, подсказывает 
степень понимания класса); конкретный 
пример, наглядная иллюстрация, эмоцио¬ 
нальная речь педагога оживляют беседу; 
обсуждение: стремление педаго¬ 
га втянуть в обсуждение, про- 
б у лить критическую мысль у 
н а и б о л ь ш его числа детей в 
группе, поощрять соревнование среди 
детей, серьезное отношение к критичес¬ 
кой опенке и удовлетворить всех, вы¬ 
разивших желание (поднятие рук и пр.), 
участвовать в обсуждении (строго дер- 
жась однако рамок раябирасмого вопро¬ 
са). 

4. Важно подчеркнуть, что стремление 
педагога хо|кшю поставить урок — цель¬ 
но и последовательно, живо и интересно 
и при активной работе всего коллектива 
класса--есть явление наглядное, си¬ 
стематическое. Больше того, педа¬ 
гог стрем ится воспитать и в д е т я х 
так у ю ж е м а н еру работ ы. систе¬ 
матически следит за нею н проверяет ее 
осуществление при их самостоятельных 
и бригадных занятиях. Идет отчет бри¬ 
гады по проработанной теме «Добывание 
нефти в СССР». Доложено было так: 

1) бригадир сделает вступительное 
слово и даст план проработки и распре- 


рисумки, живописные картины большого 
формата для общего обозрения и саісци- 
алыіый альбом; 

б) оценка работы бригады бригадиром: 
а) трудовая дисциплина, б) срывы, в) ме¬ 
роприятия по борьбе за выполнение за¬ 
дания (далее — вопросы и замечания 
класса, краткое разъяснение педагога и 
оценка работы бригады детским коллеау- 
тпвом и педагогам). 

Богатство содерясаігия доклада брига¬ 
ды, серьезность и организованность его 
постановки и активное обсуясдение клас¬ 
са говорят о том, что мастерство педагога 
дало нужный воспитательный эффект. 

VII. В заключение остановлюсь еще на 
одном моменте, ярко бросающемся в гла¬ 
за на плохом и хорошем уроке, а именио 
на характере тех замечаний, 
которые педагог делает всему классу я 
отдельным детям во время работы. От¬ 
личия здесь поразительны. Приведу их 
в виде таблицы. 


Характер замечаний педагога 


ня плохом уроке 


на хорошем 1 уроке 


Тон замечаний о от¬ 
тенком раздражения 
часто с упреком, не- 
і одонанием. 

Форма преимущест¬ 
венно ВОіІрОСНТелЬ- 
НиЯ. реже восклица¬ 
тельная и утверди- , 
тельная: „Когда же 
вы успокоитесь?*; 
.Откуда « только гря- 
аи?”; ..А почему мел 
мгпигцн?*;„3нни мять¬ 
ся что же. будем или 
нет?"; „Почему нани¬ 
заны плакаты?**; .Сту¬ 
пай е на место, вы 
только разговаривае¬ 
те. но пи Ищете на 
карте!* н лр. 

Обилие замечаний 
многословие; много 
лишних, выражаю 
щпх преимуществен' 


Тон спокойный, 
серьезный, дедовой. 


Форма больше ут¬ 
вердительная, нежели 
восклицательная; во¬ 
просительная отсут¬ 
ствует: „Тихонько!", 
„Некоторые работают 
вслух": „Кончил, не 
надо мешать!* „Пока¬ 
жи, как следует!"; 
.Вы раньше подумай 
те, потом подымите 
руки* и др. 


Мало замечаний; 
уместны и кратки 
Педагог добивается 
непосредственного 
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Характер замечаний педагога 
; на плохом уроке па хорошем уроке 

но недовольство результата сделаино- 
педагога, и бесцель- го замечания, 
них. Педагог делает 
замечание, поставив 
его в вопроситель¬ 
ной форме и, не дожи¬ 
даясь ответа детей, их 
реакции. переходит 
к своим делам. 

Обилие индивидуальных Редкие индивидуальные 

замечаний .Иванов!", замечания. Они об ч- 
„Метров!* и т. д.. под- но связываютс я с со- 
черкивающнх отличие вершенным пметуо- 
поведення этих летей ком и только с ним. 
в классе. Педагог ча- Делая замечания, пе¬ 
сто нал .минает об от- дагог обращает вни- 
рицітельных качес-т- мание учащегося на 
вах ученика, к дан- условия, необходи- 
ному моменту не от- мыѳ для жоллектив- 
носящнхся: „Ты вто- ной работы и длясв*-е- 
рогодник, всегда пло временного выполне¬ 
но учится, ты никог- пия намеченного за¬ 
да не умеешь сидеть Дания: „Мешаешь 
хорошо!*, н т. д. другим*"; .От шума 

голо а разболится"; 
„Мы не успеем закив- 
чмть занятия" и др. 

ѴГІІ. Таким образом, в ігротиноц-о лож¬ 
ность плохому уроку хорошо прождан¬ 
ный урок представляет собою: 

1 . Планово законченный, со¬ 
держательно насыщенный, 
бесперебойный, но несколько 
волнообразный — протекаю¬ 
щий то при повышенном, то 
при пониженном интересе де 
т е й — процесс. 

2. Педагог, беспрерывно уча¬ 
ствуя в этом процессе и руко¬ 
водя нм, н а п равняет его д в и- 
жение, разнообразит его фор¬ 
му и в н н мат е ль н о следит з а 
каждым моментом падения ин¬ 


тереса детей или возникнове¬ 
ния трудностей, чтобы мастер¬ 
ски их преодолеть. 

3. Замечания педагога всему 
классу и отдельным детям вы¬ 
текают из требований самой 
работы и направлены непо¬ 
средственно на то, чтобы обес¬ 
печить условия нормального 
течения урока. Они поэтому 
деловые, серьезные и не явля¬ 
ются выражением ни недо¬ 
вольства педагога, ни отрица¬ 
тельных качеств детей. 

Закончу одним замечанием, которое 
сделали педагоги после того, как они 
выслушали доложенные мною резуль¬ 
таты этих наблюдений: 

«Да, мы чувствуем свои недостатки, 
знаем, что надо по-иному построить урок, 
иначе относиться к детям. Мы и стара¬ 
емся лучше вести работу, но не всегда 
выходит. Очевидно надо повнимательнее 
приглядеться к себе и к своей работе, 
не пропускать мимо удачные и неудач¬ 
ные моменты в ходе работы класса, точ¬ 
но понять причины трудностей, свои не¬ 
дочеты, неправильный подход и прочее 
и соответственно менять педагогические 
приемы. Вот если такая постоянная и 
систематическая работа над собою (кото¬ 
рая, разумеется, должна быть связана с 
теорстической работой —-с вооружением 
основами марксизма-ленинизма) станет 
привычкой каждого педагога, то он бы¬ 
стро оебя переделает, он и теоретически 
вырастет и станет подлинным педагогом 
своей эпохи, специалистом своего дела, 
действительным борцом за качество ра¬ 
боты политехнизирующейся школы, дей¬ 
ствителен ым воспитателем коммунисти¬ 
ческих кадров — сознательных и актив¬ 
ных строителей социализма». 


О ПЛОХОМ И ХОРОШЕМ УРОКЕ 

Учителю надо отдать себе отчет, что та- до научиться планировать. Первое — это 
кое хороший урок, что такое плохой. Это выбор и характер темы урока, 
ясно. Выбор темы определяется прежде всего 

Возьмем вопрос о плане. Нет такого той последовательностью, в которой про¬ 
учителя, который теперь не знал бы. что холится предмет. Дело совсем не в том, 
беспланово работать нельзя. Но как спла- чтобы выбрать просто интересную тему, 
пировать урок? Надо уметь хорошо а именно ту. которая диктуется система- 
спланироватъ урок, а то можно сплани- тикой предмета. Другое, что определяет 
ровать урок так, что план еще хуже за- выбор темы, — это уровень знаний уче- 
путает и самого учителя и учеников. На- ников. Без этого и очень интересно спла¬ 
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нврованный урок может совершенно пе 
удасться. Одного типа план нужен для 
2-й группы, другой — для 4-й. Затем 
чрезвычайно важна методика пла¬ 
нирования. Вначале всегда 
нужна зарядка. В младших груп¬ 
пах зарядкой должен начинаться каж¬ 
дый урок, в старших план может охва¬ 
тывать несколько уроков, и зарядка мо¬ 
жет относиться сразу к нескольким уро¬ 
кам. Зарядка — это интерес. Надо уметь 
в начале урока заинтересовать ребят. 
Для этого учителю надо знать, что инте¬ 
ресу і.т ребят его группы, что на них эмо¬ 
ционально подействует. Не всегда такой 
варядкой может и должна быть беседа 
учителя. Иногда это может быть показ 
картинки, модели, иногда — рассказ од¬ 
ного из .учеников п т. д. 

Важно только, чтобы зарядка не отвле¬ 
кала, а была тесно связана со всем по¬ 
следующим планом урока. Затем каждый 
урок должен заканчиваться кратким 
учетом проделанной работы. 
Важно, чтобы учащиеся, уходя с урока, 
могли сказать: на этом уроке мы узнали 
то-то и то-то, научились тому-то. И затем 
самый п л а н у рока. В младших 
классах он должен составляться по-од- 
ному, в старших — по-другому. В млад¬ 
ших надо учитывать большую утомляе¬ 
мость учащихся, необходимость большей 
смены видов работы; в старших частая 
смена видов работы будет отвлекать, ме¬ 
шать заниматься. В младших группах 
иная роль учителя, он должен вести урок, 
гораздо больше руководить каждым ша¬ 
гом; в старших группах нужна ориента¬ 
ция на самостоятельную работу учащих¬ 
ся. В одних формах выражается самодея¬ 
тельность у младших ребят, в других — 

У старших. Все это надо учиты¬ 
вать при составлении плана. 

Не надо упускать из виду, что план 
урока надо д а в а т ь п о-р а з н о м у 
в разных группах. Младшим план 
урока надо давать самый простой, закон¬ 
ченный, с самыми простенькими моти¬ 
вировками. В старших план надо увязы¬ 
вать глубже, с теорией, с вопросами соп- 
строитольства, с общими указаниями, 
как вести работу, имея однако в виду, 
что нельзя допускать сложных, запутан¬ 
ных мотивировок. 
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КАК МЫ НАЧАЛИ РАБОТАТЬ 


План должен быть рассчитан на опре¬ 
деленное время, на средний теми работы 
группы. 

Средние темпы обеспечиваются таким 
построением плана, который учитывал 
наперед необходимость повышенной на¬ 
грузки для сильных и облегченной на¬ 
грузки для слабых. Это намечает для 
себя учитель младших групп, на формы 
нагрузки указы,влет учитель в старших 
группах, предоставляя слабым переклю¬ 
читься на среднюю нагрузку, средним— 
на повышенную нагрузку. 

Чрезвычайно важно конечно порабо¬ 
тать над конкретными планами. 
Их анализировать. 

Второй показатель качества урока — 
это общая организация тру¬ 
да в группе. Она в значительной 
степени определяет собой успешность 
работы. Чрезвычайно важно правиль¬ 
ное сочетание работы группо¬ 
вой и бригадной. Для зарядки, об¬ 
щих установок, информации, учета ра¬ 
боты нужна групповая работа; она важна 
там, где требуются квалифицированное 
объяснение, живой рассказ. Групповая 
работа сближает группу, дает общие пе- 
режнвания. Бригадная работа рассчита¬ 
на на самостоятельную работу по зада¬ 
ниям, должна учить коллективно рабо¬ 
тать. Бригада требует также четкой орга¬ 
низации. Очень важно, чтобы в каждой 
бригаде был хороший организатор. Нуж¬ 
но, чтобы с бригадирами велась особая 
работа; чтобы бригада не превращалась 
в обезличку, а помогала каждому четче, 
лучше работать. Нельзя думать, что бри¬ 
гада все может. В каждой группе брига¬ 
ды имеют свое лицо, которое зависит от 
того, какая это группа. 

Хороший учитель должен хорошо 
знать свой предмет, уметь передавать 
знания ученикам в ясной, наглядной 
форме, зажигать ребят интересом к пред¬ 
мету. В то же время он должен быть 
плановиком и организатором, знающим 
ребят, их уровень знаний, умеющим вли¬ 
ять на них, знающим, чем ребята инте¬ 
ресуются, чй> думают, как живут. 

Уменье давать хорошие уроки—искус¬ 
ство, и этому искусству надо учиться. 

Старый педагог 


Ячейка О-ва педагогов-маркспстов при 
Научно-исследовательском программ по- 
методнческом институте начала свою ра¬ 
боту с ноября месяца прошлого года. В 
ответ на постановление ЦК ВКП(,б) о 
школе ячейка объявила себя базовой и 
сферой своей конкретной работы избра¬ 
ла Октябрьский район Москвы. 

Развернутая подготовка к работе сов¬ 
пала с периодом, когда пролетариат а 
вся советская общественность готови¬ 
лись к XVII партконференции. Ячейка в 
оною очередь выдвинула задачу: «К XVII 
партконференции провести подготови¬ 
тельную работу ж совместно с просве¬ 
щенцами Октябрьского района присту¬ 
пить к практической реализации поста¬ 
новления ЦК о школе». 

Свои ряды мы начали собирать в ин¬ 
ституте. С помощью старых членов О-ва 
и партячейки в январе мы зарегистри¬ 
ровали 52 члена. Из них 48 членов 
ВКП (б) п 4 б/п. Около 80% аспиранты, 
остальные — научные работники. 

Первый оперативный план: 

1. Познакомиться с состоянием рабо¬ 
ты Октябрьского роно и политпедстан- 
цин. 

2. Определить объекты для конкрет¬ 
ной работы. 

3. Выделить уполномоченных для вер¬ 
бовки новых членов О-ва. 

4. К школам (9) прикрепить членов 
ячейки для постоянной связи. 

5. Разработать план работы на 1932 г., 
обсудив его совместно с роно, полптпед- 
станцней и руководством прикрепленных 
школ. 

6. Предварительно познакомиться с 
планом работы роно. 

Роно и лолитпедстаііция охотно при¬ 
няли наше предложение о совместной 
работе, хотя чувствовался скрытый скеп¬ 
тицизм. Нам дали 9 школ, клуб тормоз¬ 
ного завода, библиотеку и два детсада. 
Принцип выделения был установлен 
совместно с бюро ячейки О-ва педагогов- 
маркспстов. 

О некоторыми точками этой базы ячей¬ 
ке удалось связаться (школа X» 1 тор¬ 
мозного завода, школа ФЗС в Лихобо¬ 
рах, образцовая школа К» 23 и два діт- 
сада). В одной школе ячейка ужо помог¬ 
ла педагогическому коллективу в прора¬ 
ботке письма т. Сталина и его шести 

5 На путях к новой школ», № 2 273л 


условий применительно к работе школы. 
В другой школе проведена частичная 
консультация отдельных педагогов в об¬ 
ласти педпроцесса по новым програм¬ 
мам. По вопросу о налаживании дисцип¬ 
лины в этой школе ячейка привлекла 
аспирантов Института деткомдвижения. 

Путь нашей совместной работы с про¬ 
свещенцами определила Н. К. Крупская 
на многолюдном собрании просвещенцев, 
аспирантов и научных работников Про¬ 
граммно-методического института (собра¬ 
ние организовано ячейкой). Основываясь 
на статье В. И. Лепина по народному об¬ 
разованию в 192 Г г. и на всей работе в 
этой части ЦК ВКП(б), было отмечено, 
какое огромное внимание уделяла и уде¬ 
ляет партия вопросам культурного строи¬ 
тельства и в частности школе. Была 
установлена связь между статьей 
В. И. Ленина и постановлением ЦК о 
школе: «В этом постановлении говорится 
о необходимости обернуться лицом к 
школе, методически притти на помощь 
учителям, самим в части методики под¬ 
копаться получше и в кратчайший срок. 
И всо постановление, товарищи, напра¬ 
влено на практическую реальную помощь 
живой работе. Это тот же дѵх, которым 
дышит статья Владимира Ильича» (из 
стенограммы доклада Н. К. Крупской). 

Н. К. Крупская призывала к созда¬ 
нию такого актива работников, который 
был бы вооружен марксистско-ленин¬ 
ской теорией, зажигался великими целя¬ 
ми, которые стоят перед страной, зажи¬ 
гался бы энтузиазмом соцстроительства. 
Такой актив должен «умело вглядыівать 
ся в жизнь, не заниматься абстрактны¬ 
ми, оторванными от жизни разговорами, 
научиться применять теорию к практи¬ 
ке. Н. К. Крупская рекомендовала 
ячейке в своей работе итти по линии ле¬ 
нинского лозунга — «Изучать, проша¬ 
ган дировать, ор гаиизовывать». 

Наша ячейка должна помочь школе 
организовать учет еврей работы и опыта 
лучших школ и педагогов. Вопросы по¬ 
литехнизации, школьного самоуправле¬ 
ния. организации ученических бригад 
должны занять соответствующее место в 
работе ячейки. 

По докладу Н. К. Крупской были 
выступления, в которых ставились бли¬ 
жайшие задачи в практической работе 
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О-ва педагогакмартееиетов. Научные со¬ 
трудники Программ» о-жтоди'чесікого ин¬ 
ститута говорили о необходимости кюл- 
лактивной работы О-ва недагогов-маркси- 
стов, института и просвещенцев Октя¬ 
брьского района. 

Поело собрания бюро базы ячейки бы¬ 
ло занято ознакомлением с планом рабо¬ 
ты роно и составлением на его основе 
годового плана ячейки. В этой работе 
ячейке помогали научные сотрудники. 
26,1 1932 г. бюро ячейки совместно с 
руководителями роно, попигпедстанции, 
прикрепленных школ и научными со¬ 
трудниками института обсуждали проект 
плана работы ячейки. Много ценных до¬ 
полнений внесли практические работни¬ 
ки. Следует отметить, что на этом собра¬ 
нии научными работниками Института 
были сделаны критические замечания по 
плану работы роно (.особенно в области 
иолигпросветработы). а 

За период подготовительной работы мы 
получили несколько анкет о вступлении 
в О-во педагогов-маріѵсистов из ак¬ 
тина просвещенцев Октябрьского района. 
Комбинат МОСНХ организует у себя 
ячейку содействия 0-па педагогов-марк- 
і'истов. Вербовка новых членов включена 
н план работы. 

При составлении производственного 
плана практической работы в районе 


ячейка находилась в трудных условиях: 
нет достаточного опыта. Ячейка еще не 
изучила района. Нужно было установить 
объем и характер совместной работы с 
Научно-исследовательским институтом 
(НИПМИ}, так как наш Институт свою 
научно-исследовательскую работу про¬ 
водит в Октябрьском районе, выделив 
для этой цели школу л 1 и 25. 

При бюро ячейки О-ва педагогов-марк- 
систов организуется лекторская группа; 
отдельные секции Института рекомендо¬ 
вали для этой цели соответствующих ра-. 
ботнивов. Надо отметить, что по зада¬ 
ниям ячейки научные сотрудпики —чле¬ 
ны О-ва приняли участие в работе по- 
литпедстанций Октябрьского раймга но 
работе педагогической конференции но 
новым программам. 

Историческая секция Института наме¬ 
тила Ю научно-исследовательских тем, к 
проработке которых привлекает просве¬ 
щенцев Октябрьского района через ячей¬ 
ки ОПМ. 

Дальнейшая работа ячейки пойдет по 
линии реализации плана, разработан¬ 
ного па основе постановления ЦК о шко¬ 
ле и письма т. Сталина. 

К. Г р и н о в и ч 

Проіраммію-методичоокий институт 


ВОПРОСЫ КИНОФИКАЦИИ школы 


О-во л одаго го в .марксистов организовало 
дискуссию по вопросам использования дости¬ 
жений кинотехники для целей обучеішя и вос¬ 
питания в школе. 

Дискуссия имела целью осветить педаго¬ 
гическую сторону этого дела, ответить на во- 
гтросы. какое место кино должно занимать в 
комплексе всей работы нашей школы, что 
нужно показывать через кино, как его лучше 
использовать, как приспособлять кино к от¬ 
дельным возрастам, учитывая подологачѳскиѳ 
требования, и т. д. 

Доклад «Кинофикация школы и методы 
применения кино к учебному процессу» сде¬ 
лал т. Гельмонт ЦДХОД. 

Тот факт, что, несмотря на шестилстнюю 
борьбу за школьное кино, нашедшую свое от¬ 
ражение в ряде директивных документов кол 
легии Наркомпроса и в серьезных организа¬ 
ционных мероприятиях, мы сейчас не имеем 
удовлетворяющих нас детских школьных 
фильм, докладчик объясняет тем, что до сих 
пор в этом деле шли по ложному пути, увле¬ 
кались детскими художественными картина¬ 
ми, многометражиыми культурно-просвети¬ 
тельными фильмами, а над созданием такого 


кино, которое обслуживало бы учобно-восяшта- 
тсльный педагогический процесс и являлось 
неотъемлемым пособием в повседневных за¬ 
нятиях школы, не работали. Тут сказались 
невнимание к школе, недооценка значения 
школьной работы. С другой стороны, наблю¬ 
дается переоценка роли кино в школе, когда 
кино возводится в особый метод, противопо¬ 
ставляющийся другим методам; есть даже 
мнение, что у нас сформировался особый тип 
подагога — «кинопедагог», который и должен 
работать по кино в школе. 

В целях рациональной постановки и даль¬ 
нейшем работы по кино в школе нужно пре¬ 
одолеть как недооценку школьного кино, так 
и переоценку его, противопоставление ого дру¬ 
гим методом. Каждый педагог, специалист по 
дисциплине в связи с определенными момен¬ 
тами школьной работы может использовать 
кинокартины в педагогическом процессе идол- 
жоп быть к этому подготовлен. 

Кино в школе не является средством раз- 
влѳчения детей, не является таким сугубо ху¬ 
дожественным пособием, которым можно поль¬ 
зоваться лишь от случая к случаю, в клубные 
дни, на вечерах, в связи с кампаниями н т. д.; 
в учобном процессе кино является незамени¬ 


мым наглядным динамическим пособием, по¬ 
могающим учителю наиболее эффективно пре¬ 
подносить детям ряд фактов, явлений и про¬ 
цессов, которые статистическим пут^м, при 
помощи картины, диаграммы, при помощи сло¬ 
ва и беседы не могут быть достаточно удо¬ 
влетворительно показаны и проанализирова¬ 
ны. Кино дает возможность показать детям со 
всей конкретностью, со всеми характерными 
особенностями такие вещи, которые по отда¬ 
ленности в пространстве или во Времени дру¬ 
гими пособиями так показать не представля¬ 
ется возможным, а такой пехая Наиболее по¬ 
нятен для конкретно мыслящих детей школь¬ 
ного возраста. Этим определи стел место кино 
среди других видов учебных пособий в 
школе. 

Но нужно всегда помнить, что кино являет¬ 
ся одним из многочисленных пособий, отнюдь 
не исключающим и не заменяющим другие. 
Больше того, очень часто кино может наилуч- 
тим образом достигнуть цели в педагогиче¬ 
ском процессе лишь при условии комбиниро¬ 
вания работы кино с работой по книге, с экс¬ 
курсионной работой, лабораторной, с сопрово¬ 
ждающим и последующим разбором темы с 
учащимися, с фиксацией виденного детьми 
и т. д. Введение кино в школу поэтому обяза¬ 
тельно предполагает гармоническое сотрудни¬ 
чество со всоми применяющимися у нас мето¬ 
дами школьной работы. 

Кино не может заменить собою ни одного 
из имеющихся у нас видов работы и пособий— 
ни книги, ни экскурсии, ни лаборатории, ни 
карты, ни диаграммы, которыми мы поль¬ 
зуемся, но должно рационально дополнять 
разные активные методы и формы работы и 
само должно использоваться как активный ме¬ 
тод. Активизация кино происходит с помощью 
дополнительных методов —с помощью бесе¬ 
ды, с помощью книга и т. д. 

Самая лучшая фильма, какую только мо¬ 
жно представить, все же не исключает работы 
учителя не только по подготовке детей к нро- 
:мотру картины и последующей за просмот¬ 
ром работы, но и работы во время самого но- 
сала; просмотр немыслим без педагога, кото¬ 
рый должен приспособить к своей работе сде- 
іанную на фабрике фильму. 

Практикующийся сейчас способ использо- 
$ания кино, когда детей одних и тех же групп 
юдят раз в декаду в разные кинематографы 
! показывают картину в продолжение 1 Уя —2 
іас. с участием кннолектора, сопровождающий 
ке детей педагог играет роль лишь блюсти- 
•еля тишины и порядка, крайне не педагоги- 
іен, у детей остается лишь самое общее впе- 
іатление от виденного, и на другой день по¬ 
ле просмотра вспоминаются лишь отдельные 
моменты. Работу с фпльмой надо поставить 
'ак, чтобы она стала органической частью всо- 
■0 учебного процесса в школе. 

Предназначающиеся для школ кинокар¬ 
тины должны удовлетворять определенным не* 
іагогическим требованиям. Первое требова¬ 
ше—это соответствие фильм отдельным лет¬ 
ним возрастам по содержанию, по объему. п<7 
ѳмпам. В этом отношении нужно отметить 
>яд грубых ошибок. Так например, для под- 
юсткового возраста стараются дать в карти- 
іѳ побольше захватывающих моментов, эмо¬ 


циональности, приключенчества, тогда ка:. 
этому наиболее эмоционально возбудимому 
возрасту нужны наименее эмоциональные 
картины. 

По отношению к младшим возрастам не 
учитываются особенности мышления ребен¬ 
ка— конкретность, реализм, недостаточный 
критицизм и внушаемость. Картины должны 
приспособляться к этим особенностям, н нель¬ 
зя делать одну и ту же картину и для 10—п 
лет и для 13—14 лет, а между тем часто филь¬ 
мы делаются с таким расчетом, что они прой¬ 
дут и для I и для II ступени. 

Далее учебные фильмы должны соответст¬ 
вовать программам каждого учебного года по 
содержанию, по охвату и по направлению. 

Остро стоит сейчас вопрос о том, нужны 
ли в учебной фильме фабула, сюжетность. 

Докладчик высказывается в том смысле, 
что фабула будет мешать выполнению тех 
учебных задач, которые будут стоять перед 
фильмой, л считает, что фабула не нужна в 
учебной фильме. 

Основным типом школьной фильмы должна 
быть короткометражная фильма или серийные 
фильмы, связанные между собою общностью 
темы, но разрабатывающие ее так, что каждая 
отдельная часть этой серии может быть само¬ 
стоятельно использована на определенном эта- 
по работы в школе. Такая короткометражная 
фильма, объясняющая отдельные процессы и 
дающая возможность их повторять, может 
быть с большой пользой применена по таким 
дисциплинам, как физика, биология, химия. 

Школьная учебная фильма не должна быть 
перегружена таким материалом, который лег¬ 
ко может быть получен другими средствами из 
книги, диаграмм, рисунков и пр.; экранизиро¬ 
вать нужно только то. что не может быть с 
надлежащим эффектом сделано другими ме¬ 
тодами. 

Но вопросу о методах использования в шко¬ 
ле докладчик видит две возможные формы 
этого использования — киноурок и кинолек¬ 
ция. При киноуроке кино включается в орга¬ 
ническую связь со всеми остальными метода¬ 
ми работы в школе и со всей школьной про¬ 
граммой; картина берется такая, которая зай¬ 
мет не более 15—20 мин., занимает только 
часть урока и показывается преподавателем в 
таких условиях, что может быть доведена в 
деталях до понимания каждым учащимся. 
Кинолекция требует особой подготовки и уме¬ 
ния со стороны педагога; не каждый педагог 
сможет провести кинолекцию, для этого тре¬ 
буется большая подготовка. Но кинолекцию не 
следует все же целиком противопоставлять 
киноуроку: небольшие фильмы, прорабатывае¬ 
мые на киноуроках, будут обобщаться и офор¬ 
мляться в большой кинокартине, сопровождае¬ 
мой кинолекцией. 

Методику использования кино нам еще 
предстоит разработать в связи с практикой 
нашей школы. Сейчас в этой области замечает¬ 
ся перенос к нам без учета специфичности 
работы нашей школы методики киноуроков за¬ 
рубежной школы. 

Нам предстоит мобилизовать научиые и 
методические силы на изучение таких вопро¬ 
сов, как длительность кинопоказа для школь- 
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ПРОСВЕЩЕНИЕ ЗАГРАНИЦЕ Й 
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ФАШИЗАЦИЯ ФРАНЦУЗСКОЙ ШКОЛЫ 


Лозунг: «Единая школа на службе у бур¬ 
жуазии». 

С каждым годом псе сильнее растет 
недовольство французского пролетариа¬ 
та существующей системой образования. 
С каждым годом обостряющаяся клас¬ 
совая борьба на социально-экономиче¬ 
ском фронте вызывает обострения клас¬ 
совых противоречий и на культурном 
фронте, на фронте борьбы за монопо¬ 
лию воспитания широких трудящихся 
масс. О каждым годом становится все 
труднее буржуазии удерживать господ¬ 
ствующие позиции. Боязнь потерять ру¬ 
ководящую роль заставляет ее и в обла¬ 
сти народного образования вести поли¬ 
тику заигрывания с пролетариатом и 
широкими трудящимися массами. 

Одним из таких заигрываний в после¬ 
военный период был лозунг: «Единая 
школа». Ярко проявившееся недоволь¬ 
ство в широких слоях населения суще¬ 
ствующее! системой народного образова¬ 
ния, требования реформы школы бур¬ 
жуазия легко использовала, і«аздув борь¬ 
бу отдельных группировок вокруг этой 
пробтемы. 

Кампания за единство школы, начав¬ 
шаяся еще во время войны и достигшая 
своего расцвета в 1924/25 г., в эпоху 
наибольшего либерализма, при министер¬ 
стве «социалиста» Эррио, в последующие 
годы развития и агрессивного наступле¬ 
ния фашизма совершенно замирает. Ре¬ 
зультаты этой борьбы выразились толь¬ 
ко в том. что программа подготовитель¬ 
ных классов лицея и колледжа прирав¬ 
нена к программе начальной народной 
школы: таким образом «избранные» бур¬ 
жуазией дети рабочих и крестьян, поль¬ 
зуясь правительственной стипендией, мо¬ 
гут учиться в привилегированном учи¬ 
лище с том, чтобы, получив буржуазную 
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тренировку и, оторвавшись от своего 
класса, они могли не за страх, а за со¬ 
весть исполнять волю господствующего 
класса в деле угнетения трудящихся. 

В одном из учебников морали для 
пачалыюй школы есть следующее клас¬ 
сическое место по этому поводу: 

— «Среднее о б у ч е и и е—не бес¬ 
платно. Н о г о с у д а р с т в о открыва¬ 
ет доступ к нему некоторому числу не¬ 
имущих детей, выдавая полные, поло¬ 
винные, трехчетвертные стипендии кан¬ 
дидат а м. с успехом выдержавшим спе¬ 
циальный экзамен. Эти стипендии пред¬ 
назначены в общем сыновьям лиц, ока¬ 
завших на службе услуги правительству. 
Но некоторые из них выдаются особенно 
трудолюбивым и особенно способным де¬ 
тям но окончании ими начальной школы. 

Если вы проявите, мои друзья, замеча¬ 
тельный ум и большую работоспособ¬ 
ность, то для вас будет возможность сде¬ 
латься государственными стипендиата¬ 
ми. 

Но такие случаи, дети мои, являются 
чрезвычайно редкими исключениями. 
Может быть, их насчитаешь один на де¬ 
сять тысяч. Это доказывает только, что 
в таком обществе, как наше, ни у одного 
хорошо одаренного ребенка пѳ отнята 
надежда получить бесплатно обра¬ 
зование среднее и высшее 1 . 

12 марта 1930 г. палатой депутатов 
был принят законопроект о введении бес¬ 
платного образования в 6-м классе (самом 
младшем) средних учебных заведений. 
Еще ранее, в 1925 г. в тех лицеях и кол¬ 
леджах, к которым были присоединены 
высшие начальные школы или техниче¬ 
ские школы, бесплатное обучение было 
введено во всех классах средней школы. 

1 М. Месіегев, «ЕйисаЦоп тогаіе о Г іпвігисііоа 
сіѵіциѳ». 


Таких средних учебных заведений к 
1928 г. было 100: 84 колледжа и 8 лицеев 
для мальчиков и 7 колледжей и 1 лицей 
для девочек 1 . Согласно циркуляру ми¬ 
нистра «бесплатное обучение в средних 
школах будет предоставлено без всякого 
збязательства гарантировать его и в 
дальнейшем. Ни один ученик не может 
іретендовать на право продолжения его 
Зесплатно только потому, что он был ра- 
іее принят. Только его трудолюбие, при- 
іежание н успешность могут обесценить 
іа ним это право». 

Другими словами, введепием бес- 
і л а т н о с т и обучения в средней 
дколо устанавливается путем ежегодных 
жзаменов система отбора, где ме¬ 
ста будут оставаться за наиболее силь¬ 
ными и одаренными. Эта реформа, вво¬ 
димая в интересах передовой промыш¬ 
ленной буржуазии как средство изъятия 
із рядов пролетариата наиболее одарен- 
юй прослойки и всемирно поддержнвае- 
.іая социалистической партией (Эррио. 
Браке и др.), является внешне как бы 
действительным разрешением проблемы 
ідшіетва школы, доступности всех видов 
ібразования для низших слоев населе¬ 
ния. На одном из заседаний палаты, по- 
звящеиных вопросу о средней школе, 
февраль 1928 г.), Эррио заявил: 

«Ничего не может быть болео обман¬ 
чивым, чем иллюзия, что демократизм— 
сто поднятие всей нации до одного и 
того же интеллектуального уровня. Госу¬ 
дарства, опирающиеся на свободу, нуж¬ 
даются в образовании для избранны х. 
Но... это обязывает предоставление до¬ 
ступа к высшим формам образования 
избранны м детям всей нации» 3 . 

Подготовка технических кадров в городе 
и деревне 

Начальная народная школа, успешно 
выполняя социальный заказ промышлен¬ 
ного капитализма, подготовляет только 
низшую, чернорабочую армию 
ф а б р и ч и ы х и сельских рабо¬ 
чих. Подготовка квалифицированных 
рабочих до войны обычно шла самотеком, 
в самом производстве. Имеющиеся «на¬ 
циональные» школы подготовляют ма- 

1 «ІѳагЪооко! ЕДцсаІіоп» ст. КісЫагсІ «Ргавсе». 
1928 г. 

8 Там же. 


стеров-ремеслеігнтіов, незнакомых с про- 
цессами крупного производства. Практи¬ 
ческие коммерческие и промышленные 
училяща, из которых было совершенно 
изгнано общее образование, выпускали 
столь малоразвитых учеников, что на 
производстве они могли занимать весьма 
скромные места. 

В послевоенный «восстановительный» 
период буржуазия вынуждена была за¬ 
няться црофтехническнм образованием 
для подготовки квалифицированного низ¬ 
шего и среднего технического персонала. 
Помимо удовлетворения требований бе¬ 
шено развивающейся крупной тяжелой 
промышленности это было сделано еще 
и по соображениях! политического харак¬ 
тера. Все сильнее обостряющиеся клас¬ 
совые противоречия, все сильнее разго¬ 
рающаяся борьба двух классов, боязнь 
растущей и крепнущей красной опасно¬ 
сти заставили буржуазию внимательнее 
отнестись к воспитанию рабочей молоде¬ 
жи, усилить свое идеологическое влия¬ 
ние и в противовес революционному дви¬ 
жению создать кадры квалифицирован¬ 
ной рабочей аристократии, всем обязан¬ 
ной и благодарной за заботы о себе хо¬ 
зяевах! и государству *. 

В 1919 г. был издан так называемый 
закон Астье об организации иослешколь- 
71010 профессионального образования. 
Для всех подростков до 18 лет, работа¬ 
ющих на производстве по найму, вменя¬ 
ется в обязанность посещение «профес¬ 
сиональных курсов или курсов по повы¬ 
шению квалификации, организуемых для 
учеников, рабочих и служащих торговли 
и промышленности» (пункты 37 и 38). 

Курсы эти могут быть государствен¬ 
ными, содержащимися на средства ком¬ 
мунального самоуправления, или част¬ 
ными '. 

На 1929 г, было: 

я национальных и ремесленных школ 
с 1354 уч.; 


’ О положении среднего технического обра¬ 
зования см. статью Л. Соболева — «Про¬ 
фессиональное образованно во Франции», «На 
путях к ноной школе», 1928 г., 7. 

* Эти частные курсы и даже училища 
пользуются довольно широкой поддержкой 
городских муниципалитетов. Так Парижский 
муниципалитет ежегодно выделяет из своего 
бюджета по техническому образованию срод¬ 
ства специально на субсидирование частных 
технических школ и курсов. 


Э На путях к ноной школе М 2. 
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2 национальные школы чаюавого реме¬ 
сла, ремесленных с 372 уч.; 

14 профессиональных школ с 3210 уч.; 

203 школ практики и ремесл. 2 920 уч. 

784 прос)юссиоиальных курсов с 172 500 
уч. (из доклада но бюджету технического 
образования в Палате). 

По словам докладчика Лепина, дирек¬ 
тора технического образования, из 1 млн. 
молодежи только 200 тыс. получают ме¬ 
тодическую подготовку, а остальные 
800 тыс. «вступают в жизнь без всякой 
профессиональной подготовки...» 

Далеко но так «благополучно», р точки 
зрения французского правительства, идет 
подготовка кадров с.-х. работах. Отста¬ 
лая техника с.-х. промышленности, ма¬ 
лая ее рентабельность и обременение на¬ 
логами приводят крестьянство все к 
большему разорению, и оно бежит в 
город, на фабрично-заводскую работу, 
пролетаризируясь и революционизируясь 
на ней. Бегство в город, становясь мас¬ 
совым явлением, принимает угрожающий 
характер. И здесь правительство думает 
разрешить проблему, вменяя в обязан¬ 
ность сельским учителям «внушать» сво¬ 
им ученикам любовь к своей деровне, ве¬ 
сти пропаганду о пользе и приятности 
деревенской жизни в сравнении с город¬ 
ской... 

Помимо «дополнительных» курсов прп 
начальной школе, являющихся как бы 
небольшим дополнением и повторением 
ее курса (с целью избежать или отсро¬ 
чить рецидив неграмотности, который и 
до сих пор нередкое явленно во фран¬ 
цузской деревне), устраиваются еще 
разного рода краткосрочные с.-х. курсы 
для крестьянской молодежи. Но ориенти¬ 
руются эти курсы ие на подготовку ра¬ 
ботника в крупном сельском промыш¬ 
ленном хозяйстве, а на дачу небольшого 
количества сведений книжного харак¬ 
тера по сельскому хозяйству одпночке- 
фермеру. 

Внешкольное и физическое воспитание 
в системе народного образования 

Внешкольному воспитанию, культур¬ 
но-просветительной работе среди взрос¬ 
лых само правительство уделяет очень 
мало внимания и средств. 

В 1929 г. сенат выделил комиссию для 
обследования библиотечного дела по всей 
Франции. Комиссия по окончании обсле¬ 
дования заявила в своем докладе мини- 
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стру народного просвещения, что, «не¬ 
смотря на перворазрядное социальное 
значение, библиотечное дело является 
сейчас наиболее пренебрегаемым в нашей 
стране». Вот как описывает комиссия 
настоящее положение вещей: 

«Школьные или народные библиотеки 
при школах имеются далеко не всюду» 
несмотря на постановление 1915 г. Суще¬ 
ствующие библиотеки весьма незначи¬ 
тельны. книги чаще всего очень старые 
и в очень плохом состоянии. В большин¬ 
ство коммун есть только шкафы без книг, 
нигде иочти нет залы для чтения...» 

«Чего же нехватает этим библиоте¬ 
кам?» спрашивает комиссия и сама ж*- 
отвечает: «Регулярной помощи государ¬ 
ства, департамента и читателей. Остает¬ 
ся еще много сделать для того, чтобы 
школьная библиотека играла надлежа¬ 
щую ей роль организации общественно¬ 
го чтения. В небольшом количестве ком¬ 
мун библиотека может удовлетворить 
запросы детей, но нигде не отвечает по¬ 
требностям взрослых». 

Дальше эта комиссия приводит циф¬ 
ры расходов во Франции на библиотеч¬ 
ное дело до сравнению с другими страна¬ 
ми. Несмотря на значительное повыше 
ние стоимости книг, средств на их покуп¬ 
ку отпускается так мало, что в общем 
приходится 200 тыс. томов иа 40 млн 
душ, пли 1 книга или журнал на 200 жи¬ 
телей. Сравнивая эти цифры со средства¬ 
ми, отпускаемыми другими государства¬ 
ми, комиссия указывает, что «бюджеты 
одной библиотеки в таких крупных аме¬ 
риканских городах, как Чикаго, Нью, 
Тіорк, Лос-Аьжелос, превышают бюджет 
всех французских библиотек. Один гол¬ 
ландский город тратит больше, чем вес 
народные библиотеки Парижа. Не обла 
дая точными сведениями о России, мы 
зпаем, что даже в, этой стране, где таг 
велико ещо число неграмотных, финан 
совые отчисления, все более и более уво 
увеличиваются, отпускаются на общую 
и рациональную организацию научпоіч 
и популярного чтения». Комиссия заявля 
ет, что мы не имеем права держатъ Фран 
цию в последних рядах цивилизован 
пых», что необходима реорганизация би 
Олиотечного дела. 

Все заботы по внешкольному воошгга 
пию возлагаются на общественные бла 
готворительные организации или явш 
клерикального характера или стремя 


циеся под видом «светскости» отвлечь 
грудящиеся массы от социальных и эко¬ 
номических противоречий сегодняшнего 
іня, внушить им иллюзию возможности 
«примирения классов». Одним из средств 
«влечения молодежи от интеллектуаль- 
іых запросов является развитие спортив- 
іых организаций, широко прспаганди- 
>уемых и субсидируемых иравитель- 
:твом, рассчитывающим на них как на 
юновную базу вневойсковой подготовки. 

Наиболее крупную роль в организации 
шешкольного воспитания играет социа- 
шетическая лига просвещения. 

Пользуясь крупной поддержкой госу- 
(арства (в 1930 г. министр народного про- 
.вещения консерватор Тардье отпу¬ 
тал ей 100 тыс. фр.), она особое внима¬ 
ніе уделяет физическому воспитанию мо- 
юдежи, преследуя в этом вопросе те же 
(ели конечно, что и правительство. 

Под ее покровительством находится 
Французский союз светских организа¬ 
цій физического воспитания», объедн- 
іяющий более 2 тыс. обществ с 100 тыс. 
іленов в них. 

На 45-м конгрессе лиги просвещения 
Марсель, 1929 г.) Дуарш, гене¬ 
ральный секретарь этого союза, в своем 
.окладе откровенно заявил, что «военная 
іодготовка не имеет ничего общего с це- 
ями нашей федерации, но так как в со- 
тав некоторых из наших департамент- 
кнх федераций входят общества, веду¬ 
щіе военную подготовку, то было бы 
лупо лишать эти федерации тех субси¬ 
дій, которые отпускает государство на 
-.осиную подготовку» *. Комментарии, как 
оворнтся. излишни... 

На этом же конгрессе велась усилен¬ 
ия пропагапда скаутизма, который, 
давая юношеству иллюзию независимо- 
ти, улучшает его подготовку к граждан- 
ким обязанностям». Скаутизм, «укре- 
ляя юношество физически, укрепляет, 
то важнее всего, его характер, являю¬ 
щійся наибольшей ценпостью... и соз- 
ает привычки моральной жизни для 
бщественных целей». «Необходимо, что- 
ы все учителя и учительницы принима- 
и обязательное участие в организации 
каутизма». (Из стенограммы конгресса 
о материалам бюллетеня прессы Инт. 
'аб. Пр.). 


1 О милитаризации молодежи см. мою ста- 
«ю «Милитаризация французской школы». 
Ай путях к новой школе», 1931 г., 1. 


Нетрудно себе представить, о каких 
«гражданских обязанностях говорит 
воинствующая буржуазия. 

Р 1930 г. агитация за военную подго¬ 
товку идет уже совершенно открыто. 

В бюллетене лиги просвещения «Аксь- 
он Лаик» («Светская деятельность») за 
последний триместр 1930 г. помещен от¬ 
чет о годовом спортивном празднике (12 
ноября) федерации департамента Сены 
под председательством М о р и н о, госу¬ 
дарственного секретаря по физическому 
воспитанию. В своей речи на открытии 
этого празднества Марино подчеркнул, 
что «подготовка к военной службе дол¬ 
жна быть именно такой и что в этом во¬ 
просе нельзя не быть заинтересован¬ 
ным. Необходимо тесное сотрудничество 
школы со спортивными обществами, и 
учитель должен быть главным руково¬ 
дителем физического воспитания школь¬ 
ников так же, как морального и интел¬ 
лектуального». 

Буржуазная Франция тратит мизерные 
средства на библиотеки, но зато не оку¬ 
пится там, где вопрос касается подготов¬ 
ки к войне. 

В организации, занимающиеся физи¬ 
ческим воспитанием молодежи для под¬ 
готовки хорошо тренированного пушеч¬ 
ного мяса, двери широко раскрыты для 
всех, и средства на это отпускаются до¬ 
статочные... 

Правительственный бюджет на физи¬ 
ческое воспитание в 1931/32 г. намечен 
в 20 млн. фр. При обсуждении этого во¬ 
проса в палате депутатов было внесено 
предложение — разбить физическое вос¬ 
питание на три периода: элементар¬ 
ный — от 6 до 14 лет, средний — от 14 
до 18 лет, высший — после 18 лет. 

В первый период учитель должен от¬ 
вечать за физическое воспитание детей: 
в среднем дети, продолжающие еще по¬ 
сещать школу, получают физическое вос¬ 
питание там, а остальные вовлекаются 
в общинные и межобщинные спортивные 
организации. 

Молодежь старше 18 лет вся входит в 
эта общества. Докладчик этого проекта 
защищал его указанием па положение 
военной подготовки в других странах 
(где она тоже идет под видом физиче¬ 
ского воспитания). 

Так. например Италия выделяет на 
нее 11 407 тыс. фр. из бюджета народ¬ 
ного просвещения, 7200 тыс. фр. из воен- 
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лого бюджета, значительные суммы из 
бюджета на внутренние дела (из креди¬ 
тов на милицию), и сверх того имеются 
пце крупные денежные поступления ют 
Балиллы (детской фашистской организа¬ 
ции). Германия тратит на это дело 165 
млн. фр. Докладчик считал необходи¬ 
мый! увеличить ассигнования на физиче¬ 
ское воспитание, чтобы поставить его на 
должную высоту. 

Что же дает «республиканская демо¬ 
кратическая Франция» своему наррду? 
Начальная школа, высшая начальная 
школа и среднее профессиональное обу¬ 
чение — вот и вся система образования 
во Франции для трудящихся масс, для 
пролетариата и крестьянства. Дальше 
хода нет, только «один из десяти тысяч» 
может пробиться через толщу перегород¬ 
ки, отделяющей одну часть «демократии» 
от другой, сможет перейти на сторону 
другого класса и быть перемолотым дру¬ 
гой. совершенно иной системой образова¬ 
ния. 

Таким жѳ пасынком капиталистиче¬ 
ского строя являются и учителя началь¬ 
ной народной школы. Они комплекту¬ 
ются, главным образом, из среды мелких 
служащих и ремесленников, получивших 
после высшей начальной школы спе¬ 
циальную педагогическую подготовку 1 . 
Положение учителя начальной школы 

Учителем общественной начальной 
школы может быть только француз по 
происхождению. Назначением его ведает 
префект (главное административное лицо 
в департаменте) по представлению ин¬ 
спекторов академии (учреждение, кон¬ 
тролирующее работу начальных школ). 
Скудно оплачиваемые, знач'ительнр ни¬ 
же, чем остальные государственные чи¬ 
новники, учителя должны работать в 
контакте не только с администрацией, но 
и с местным священником и родителями 
детей, зачастую находящимися под влия¬ 
нием церкви. 

В послевоенный период замечается 
усиленная феминизация учительского 
персонала начальных школ, так как тя¬ 
желое материальное и правовое положе¬ 
ние учительства заставляет мужскую 
молодежь искать работы в лучше опла¬ 
чиваемых областях труда. Даже для дав- 

1 0 подготовке учителей начальной школы 
см. мою статью «Педагогическое образование 
во Франции», «На путях ж новой йіколо», 
1*31 г., )іі. 


ших уже подписку на обязательную! 
10 -летнюю работу учителям есть выход,; 
на который правительство охотно согла-і 
шается: переход в армию на младшие! 
офицерские должности, оплачиваемые 
значительно выше, чем учительская ра-! 
бота. Высшая же военная подготовка, 
получаемая будущим учителем началь¬ 
ных нормальных школах, дает по окон¬ 
чании, ее звание офицера запаса. 

В связи с этим наблюдаются пониже¬ 
ние интеллектуального уровня учитель¬ 
ства и клерикализация учительского пер¬ 
сонала. Среди женщин-учительниц ве¬ 
дется усиленная клерикальная пропаган¬ 
да. В” члены религиозных организаций 
вербуется все большее количество учи¬ 
тельниц общественных начальных школ. 
С их помощью церковь все сильнее вновь 
захватывает ослабевшее было идеологи¬ 
ческое влияние на умы подрастающего 
поколения трудящихся масс. Опа дейст 
вует в полном контакте с педагогической 
политикой буржуазии, которая смотрит 
на церковь как на своего союзника ! 
классовой борьбе с растущей опасностью 
коммунизма. 

Образование для правящего класса 

Вторая ветвь системы народного обра 
зования—для правящего класса—имее - 
совершенно другие цели и задачи, чеі 
первая, предназначающая заранее своиг 
воспитанников «к будущим трудам рабо 
чего и солдата». 

В предисловии к инструкции 1925 г 
задачи, которые стоят перед среднеі 
школой (и высшей, можем мы триба 
вить), формулируются следующим обра 
зом: «То поколение, которое восштыва 
ется в наших лицеях и колледжах, очеяі 
рано призвано будет заполнить моста 
которых не может занять поколение 
значительная часть которого погибла н; 
войне. Ему придется, едва выйдя в 
юношеского возраста, быть в состояниі 
занимать ответственные места в полпти 
ке, в деловом мире, в государственны: 
учреждениях, в торговле, в промышлен 
пости, в свободных профессиях. Необхо 
димо подготовить его к успешном; 
выполнению этой роли, обеспечить ем, 
очень прочное общее образование, да 
стойноѳ молодых людей, которым пред 
стоит стать во главе национальной дет 
Тельности». 

Средними учебными заведениями, да 


ющими «прочное общее образование», 
являются лицеи, состоящие на госбюдже¬ 
те, и колледжи — на местном бюджете, 
но с постоянной крупной государствен¬ 
ной субвенцией, охватывающие около 
170 тыс. детей, НО тыс. мальчиков и 
58 тыс. девочек. 

Эти школы считаются платными, т. е. 
все ученики кроме стипендиатов вносят 
известную сумму за право учения. Но со¬ 
держание каждого учащегося обходится 
государству в 4—5 раз дороже вносимой 
им платы \ так что фактически расходы 
по образованию «избранного» меньшин¬ 
ства оплачиваются большинством, несу¬ 
щим все тяготы государственных нало¬ 
гов. 

Программы, одинаковые и для лицея 
и для колледжа, носят характер чисто 
общеобразовательный. Не давая никакой 
специализации, они только подготовляют 
молодежь правящего класса для высшей 
школы. Но так как высшие школы де¬ 
лятся на две, резко разнящиеся кате¬ 
гории: гуманитарные, подготовляющие 
молодежь к общественно-политической 
деятельности, и технические, готовящие 
будущих руководителей промышленно- 
экономической жизни страны, то и сред¬ 
няя школа с 1902 г. делится на два 
уклона: «классический» (секция А) и 
«реальный» (секция Б). 

Продолжительность обучения в лицее 
и колледже—12 лет. Из них первые 5 лет 
(подготовительный курс) имеют общую 
<■ начальными школами программу. За¬ 
тем — 6 лет обучения в секциях А или Б, 
после чего—-экзамен по общей програм¬ 
ме для обеих секций на первую часть 
аттестата зрелости. И наконец послед¬ 
ний, так называемый дополнительный 
год, с подразделением на философию (с 
полным упразднением математики) и 
математику. В конце этого года произво¬ 
дится экзамен на вторую частъ аттеста¬ 
та зрелости, дающий право яа поступле¬ 
ние в высшие школы \ 

Развивающиеся классовые противоре¬ 
чия и классовая борьба в послевоенный 
период поставили перед французской 
буржуазией острую проблему: какой 

должна быть средняя школа? Должна ли 

• 


1 «Ежегодник образования» под рѳд. Кен- 
деля за 1925 г. 


она бытъ рассадником «чистой» куль¬ 
туры, формирующей ум и характер «при 
прямом общении с античной мыслью и 
античной жизнью, дающих истинные 
примеры добродетели» ", т. е. изолировать 
ли буржуазную молодежь совсем от со¬ 
временности, построить ли все ее воспи¬ 
тание на идеалистической философии и 
схоластике, рассматривающей всю исто¬ 
рию как «историю духа», или «прогрес¬ 
сивного пробуждения человечества», т. е. 
чисто классической концентрацией фа¬ 
шизма в педагогике, выразителем кото¬ 
рой являются программы обучения на¬ 
чальных и средних школ Италии, рефор¬ 
мированные в 1923 г. министром народ¬ 
ного просвещения Жентилем. 

Одному из апологетов такого «класси¬ 
ческого» воспитания и образования 
Л. Берару в бытность его министром 
народпого просвещения в 1923 г. удалось 
провести «гуманитарную» реформу сред¬ 
ней школы, сделав обязательным изуче¬ 
ние латыни для обеих секций и грече¬ 
ского языка для «классической» секции. 
Но для промышленности такая постанов¬ 
ка среднего образования была слишком 
невыгодна: развивающаяся промышлен¬ 
ность требовала дельцов и специалистов. 

«Рассудительные люди указывали на. 
то, что неосторожно закрывать доступ к 
высшему образованию тем, кого не со¬ 
блазняет греко-римская культура, и ут¬ 
верждали, что и без Греции и Рима мож¬ 
но научиться жить и умирать»". И в 
1924 г. была восстановлена прежняя 
программа, но так скомбинирована, что, 
будучи одинаковой по общеобразователь¬ 
ным предметам (французский язык и ли¬ 
тература, история и география, один сов¬ 
ременный язык, рисование, математика, 
естественная история, физика\ она дает 
возможность перехода из одной секция в 
другую. Проблему же «гуманизации» про¬ 
граммы теперь пытаются разрешить пу¬ 
тем делания классического образования 
«более общим, простым и современным», 
превратив его в «популярный» гума¬ 
низм ". 


2 «Национальное вос-тштаітѳ», гл. «Омоло¬ 
жение воспитания». Труды общества «Фран¬ 
цузское восстановление», 1927 г. 

2 Ришара — «Образование во Франции» в 
«Ежегоднике образования» за 1925 г. 

4 «Национальное воспитание», гл. «Омоло¬ 
жение воспитания». 
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Женское образование и его задачи в 
общей системе капиталистического 
строя 

Во Франции спустя пятьдесят лет 
после введения всеобщего обязательного 
начального обучения до сих пор еще жен¬ 
ское среднее образование отличается от 
мужского. Придавая огромное значение 
семье, фашистская педагогическая поли¬ 
тика французской буржуазии направляет 
все усилия к тому, чтобы все воспитание 
женщины было подготовкой к исполне¬ 
ний обязанностей хранительницы этого 
очага. 

<От воспитания, которое получит жен¬ 
щина, зависит все будущее нашей Циви¬ 
лизации. Яспо, что молодые девушки 
нуждаются в образовании так же, как и 
мальчики. Но их образование должно 
быть совершенно различным, и также 
должен быть различен п способ его пре¬ 
подавания. Нужно принять во внимание 
их темперамент и их будущую функцию, 
нормальную функцию женщины». Так 
говорил ректор академии в Пуатье Пино 
при раздаче наград в женском лицее в 
1929 г. 

Итак, ставя целью женского образо¬ 
вания подготовку женщины к ее «нор¬ 
мальной функции» как матери семьи, 
программы жепсішх средних учебных 
заведений по сравнению с мужскими зна¬ 
чительно снижены, особенно в области 
точных наук. 

«Принимая во внимание темперамент», 
основой образования женщин должно 
явиться все то, что развивает «чув¬ 
ство», — главным образом литература и 
домашнее хозяйство. Женщина в семье, 
ячейке государства, должна быть первым 
проводником, первым хранителем тради- 1 
цип и первым воспитателем детей со¬ 
гласно установкам фашизма. 

Но экономика Франции в данном слу¬ 
чае идет вразрез с такой политикой: все 
большая необеспеченность и неуверен¬ 
ность в завтрашнем дне среди не только 
интеллигенции, но и мелкой и средней 
буржуазии заставляют женщину искать 
себе оплачиваемую работу вне семьи. Все 
чаще и громче поднимаются голоса, 1 что¬ 
бы женское среднее образование явилось 
достаточным для перехода в высшие 
учебные заведения. И в настоящее время, 
хотя программы все еще целиком не 
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уравнены, при женских лицеях и кол¬ 
леджах вводятся специальные курсы для 
подготовки к экзамену на степень бакка- 
лауреата для поступления в университет 


Высшее образование 

Педагогическая политика французской 
крупной буржуазии высшему образова¬ 
нию, как подготовляющему высшие кад¬ 
ры для управления экономической в 
политической жизнью и являющемуся 
базой и лабораторией научно-исследова¬ 
тельской работы, уделяет наибольшее 
внимание. «Так как все увеличиваю¬ 
щаяся исследовательская инициатива 
будущих инженеров есть залог инду 
стриального прогресса... то капитал, за¬ 
траченный на подготовку исследователей 
возвращается сторицей благодаря тех 
выгодам, которые помогают нашей про¬ 
мышленности увеличиваться из года г 
год» \ 

Оставаясь совершенно равнодушной 
к ужасному материальному положению 
начальной школы, крупная буржуазия 
настойчиво бьет тревогу об увеличения 
кредитов на высшее образование, «недо¬ 
статочных для того, чтобы догнать науч¬ 
ное немецкое образование, заставшее нас 
врасплох в 1914 г... (Кредиты на высшее 
образование, дающие жизнь всему орга¬ 
низму страны, формируя руководящие 
кадры, смехотворно малы по сравнению 
с общим бюджетом страны—всего 145 
млн. фр. в 1928 г.) и сравнивает суммы 
расходов на высшее образование с 225 
млн. фр., ассигнуемыми в наш век бен¬ 
зина н мотора» на корм лошадей в кава¬ 
лерии» *. 

Но, отводя столь большое место научно- 
исследовательской работе в стенах выс-| 
шей школы, которая своими открытиям^ 
в области науки и техники должна толь¬ 
ко укреплять экономическую и культур-1 
ную мощь капиталистической Франции^ 
крупная буржуазия совсем не желает^ 
преждевременно выводить учащихся та 
стен университета, увязывать их теорети¬ 
ческую работу с производственной прак-: 

' _ 5 і 

1 Труды общества «Французское восстало- 1 
вление»—«Национальное воспитание», стр. 102» I 

2 «ЕЗисаПоп паііопаіе», стр? 104. 


такой: «так как эти молодые люди будут 
■выполнять роль руководителей других 
людей, то не лучше ли было бы ставить 
их пораньше в прямой контакт с руко¬ 
водителями производства, мастерами, ра-. 
бочими» ‘. «Некоторые страны уже ши¬ 
роко пошли по этому пути. Но во Фран¬ 
ции нет полной уверенности, что этот 
метод принесет исключительно хорошие 
результаты. Если следует, чтобы мшго- 
ды-е люди были бы в курсе всевозмож¬ 
ных практических и социальных вопро¬ 
сов, выдвигаемых производством, то так¬ 
же очевидно, что в соответствии с на¬ 
шим темпераментом и привычками сле¬ 
дует, чтобы общее образование посвяти¬ 
ло бы их в эти проблемы раньше, чем 
они войдут лично в контакт с различ¬ 
ными профессиональными средами» ‘. 

Другими словами, необходимо, чтобы 
мораль капиталистического класса внед¬ 
рилась уже так глубоко в умы молоде¬ 
жи, чтобы никакое соприкосновение с ра¬ 
бочей средой, со всеми приемами экз- 
плоатации т(іуда и выжимания пота в ка¬ 
питалистическом производстве не было 
бы в состояния поколебать классовую 
установку «избранного» руководителя 
производством. 

Число учащихся в высших школах 
Франции является почти таким же ста¬ 
бильным, как и в средней школе. Проле¬ 
тариат и крестьянство не имеют г. нее 
доступа (как это уже было показано вы¬ 
ше) за единичными исключениями. Бур¬ 
жуазия забирает у рабочего класса наи¬ 
более подходящих для ее целей учителей 
и заставляет их служить своим интересам. 
Число студептов во всех высших учебных 
заведениях Франции с 41 009 в 1913 г. 
поднялось только до 58 507 в 1926 г., 
причем в последнюю цифру входят еще 
и 3 тыс. студентов присоединенного по¬ 
сле войны Страстбургского университета. 

1 «ЕсЦіеаІіоп паііопаіо», стр. 106. 


Число учащихся в высшей школе жен¬ 
щин в 1928 г. было 6628, т. е. около- 
одной десятой всего количества учащих¬ 
ся. Да и это небольшое увеличение надо 
почти целиком отнести за счет увеличе¬ 
ния наплыва учащихся из других стран, 
число которых за этот период почти 
утроилось: 5559 чел. в 1913 г., 12 004 чел 
в 1926 г. и 14 729 чел. в 1927 г., причем 
огромное большинство из пих сконцен¬ 
трировано в Париже, в этом «Городе све¬ 
та», как его называют французы, и где 
действительно сгруппированы почти все 
научные и высшие учебные заведения 
Франции, несущие «светоч» буржуазной 
культуры, той пресловутой «культуры» 
страны, где до сих пор еще не изжита, 
неграмотность, где почти половина не 
имеет законченного даже начального об¬ 
разования, где средняя и высшая школа 
является недоступной трудящимся, где 
на народное образование уделяются жал¬ 
кие крохи, где учитель стонет под гнетом 
административного произвола и матери¬ 
альной необеспеченности, той «куль¬ 
туры», которая, питаясь кровью и пбтом 
трудящихся, расцветает пышным цветом; 
для буржуазии и служит ей средством 
для наиболее «рационального» угнетения 
п эксплоатации пролетариата и крестьян¬ 
ства Франции. 

Но для французского пролетариата 
иная культура служит светочем, другая 
страна является обетованной землей, где 
культура поставлена всецело на службу 
рабочему классу, где вся система народ¬ 
ного просвещения во всем ее многообра¬ 
зии, от ликлункта и до вуза, является 
непрерывною цепью подготовки господ¬ 
ствующего класса — пролетариата -— к 
управлению Страной советов п строи¬ 
тельству социалистического общества. 

В. П а к ш и и а 

Секция иностранной педагогики Общества 
пѳдагогов-марксистов. ,} 
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ПОСТАНОВЛЕНИЕ ЦК ВКП(б) О НАЧАЛЬНОЙ И СРЕДНЕЙ ШКОЛЕ 
В ДЕЙСТВИИ 

Указатель материалов по реализации решения ЦК ВКП(б), вышедших отдельными иада- 
ниями за время с 5, IX 1931 г. по 1 /II 1932 г. >. 

I. РЕШЕНИЕ ЦК ВКП(б) И ПОСТАНОВЛЕНИЯ 
НАРКОМПРОСА РСФСР 


О начальной и средней школе. Постано¬ 
вление ЦК ВКП(б). М. —Л, Наркомпрос 
РСФСР, Учпедгиз, 1931, 15 стр. 

Постановление ЦК ВКП(б) ушубликоваію в 
«Правде» и в «Известиях» от г^ІХ 1931 г. Ле¬ 
нинские установки о политехнической школе. 
Успехи и достижения советской школы. Недо¬ 
статки школы. Основные задачи школы. Улуч¬ 
шение методического руководства школой. 
Кадры. Материальная база начальной и Сред¬ 
ней школы. Управленію и руководство шко¬ 
лой. 

За выполнение постановлений ЦК ВКП(б) 
о начальной и средней школе. I сборник «ру¬ 
ководящих материалов. М.—Л., Наркомпрос 
РСФСР, Учпедгиз, 1931. 

Сборник включает в себе все руководящие 
материалы, изданные в Наркомпросѳ в связи 
с решением ЦК ВКП(б) о начальной и сред¬ 
ней школе. Сборник может служить настоль¬ 
ным справочником для всех педагогов и лиц, 
работающих по вопросам народного образо¬ 
вания. В сборник входят: постановления ЦК 
ВКП(б), из постановления коллегии Наркомпро- 
са от 9/IX и 10/ХІ, циркуляр Нарком проса от 
9/Х, постановление СНК РСФСР о политех¬ 
низации школы от 25/Х, приказ наркома но 
просвещению о ликвидации прорывов во все¬ 
обуче от 31/Х, 19/ХІ, проект устава политех¬ 
низации и ряд документов и практических ме¬ 
роприятий (Положение Наркомпроса о школе, 
учительстве его материальном положении 
н др.) по реализации постановления ЦК 
ВКГІ(б) о начальной и средней школе. 

За подлинно политехническую школу 

1. Постановление ЦК ВКП(б) от 5, IX 1931 г. 

2. Постановленію коллегам Наркомпроса от 
15/1X 1931 г. 

3. Резолюция VI пленума Цекпроса от 21/ІХ 
1931 г. 

М. —Л., Учподпіз, 1931, 6Я стр. (Бйблио- 
тѳчка «Решешю ЦК ВКП(б) о начальной и 
сродной школе в дойстіиш»). 

Постановления ЦК ВКП(б) и коллегии 
Наркомпроса, аннотируются отдельно. Необ¬ 
ходимость борьбы на два фронта в педагогике. 
Недостаточность борьбы союзных организаций 
и органов народного образования с левооппор¬ 
тунистическими извращениями. Ошибки в ряде 

1 Составлон М. С. Айзенштадт. 


ответственных документов организации раб- 
прос (школа — цех завода). Необходимость) 
возглавить подъем рабпросовских масс за реа¬ 
лизацию решений ЦК. Конкретные мероприя-’ 
тия в области орган, вопросов, метод, помощи* 
массовой школе, программ и инструктажа 
научно-исследовательской работе, диф. опла-, 
ты учит, и др. 

Основные установки по пятилетке школь-, 
ного строительства и политехнического обору¬ 
дования (1933—1937 гг.). Постановленію кол¬ 
легии Наркомпроса по просвещению от 10/ХІі 
1931 г, М. — Л., Паркомпрос, Учпедгиз, 1931.. 
15 стр. 

В основу разработки пятилетки школьного! 
строительства и исходными установками для| 
составления плана оборудования положено по¬ 
становление ЦК ВКП(б) о начальной и сред¬ 
ней школе. В приложении даны сеть новой» 
школьного строительства, объем нового школь¬ 
ного строительства, потребность в строймате¬ 
риале, сводная потребность в школьном обо¬ 
рудовании и строительстве общежитий. 

О практических мероприятиях по выполне¬ 
нию постановления ЦК ВКП(б) о начальной и 
средней школе. Постановление коллегии Нар 
компроса РСФСР (15/ІХ 1931 г.). М. — Л., Нар- 
компрос, Учпедгиз, 1931, 35 стр. 

Анализ состоящія школы, шшгсретиыо ме¬ 
роприятия (с указаниями сроков и ответствен¬ 
ных лиц за выполнение) для выполнения по¬ 
становления ЦК по разделам: 

I. Учебные программы, методы обучения и 
методическое руководство. 

II. ГІодагогическію и методические «адры. 

III. Материальная база школы. 

IV. Управление школой. . • . 

V. Самоуправленію в школе и шюнйрорга- 
низация. 

VI. Отдельные мероприятия. 

VII. Массовая кампания по разъяснению по* 

становления ЦК и мобилизация сил для его 
проведения. ( і 

И. ЗА РЕАЛИЗАЦИЮ РЕШЕНИЯ ЦК 

Бельский К. ГТ — В. И. Ленин о школе. Бе¬ 
седы о школе в клубе и избе-читальне вг связи 
с постановлением ЦК ВКП(б) от 5/ІХ 1931 г. 
о начальной и} средней школе. М. — Л., Нар- 
комирос, Учпедгиз, 1931, стр. 16. 


Высказывания В. И. Ленина о школе, лег¬ 
шие в основу постановления ЦК ВКП(б) о 
школе. Цитаты Ленина подобраны и распо¬ 
ложены по отдельным вопросам: школа и по¬ 
литика, классовая школа, цели буржуазной 
школы, цели и задачи советской школы, со¬ 
ветская школа — школа политехническая, шко¬ 
ла и классовая борьба, сознательная дисципли¬ 
на в нашей школе, задачи учителя, положение 
учителя и др. 

Бубнов А. С. —Школа на повороте. Доклад 
о постановлении ЦК партии о начальной и 
средней школе на московском собрании про- 
свещенцѳв-коммунистов 9/ІХ и на ленинград¬ 
ском общегородском собрании партийного, со¬ 
ветского, профсоюзного и комсомольского ак¬ 
тива 10/ІХ 1931 г. М. — Л., Огиз, Наркомпрос, 
Учпедгиз, 1931, 39 стр. 

Содержащіе. I. Буржуазная школа <и> поли¬ 
техническая школа пролетарской революции. 
Буржуазная школа в эпоху империализма. По¬ 
литехническая школа в пролетарском государ¬ 
стве. II. «Ценнейшее завоевание буржуазной 
эпохи н строительство политехнической шко¬ 
лы». О старой и новой школе. Что надо поло¬ 
жить в основу всей работы школы. Три сто¬ 
роны в вопросе о политехнизме (полптехнизм 
и специализация, политехнизм п общее обра¬ 
зование, политехнизм іи «производственное 
обучение»). III. Коренной недостаток школы 
недостаточный объем общеобразовательных 
иканий и нс удовлетворительная подготовка 
вполне грамотных людей, хорошо владеющих 
основами наук'. Учебные планы и учебные 
программы. Методы обучения в политехниче¬ 
ской школе. О применении новых методов 
обучения. О примере некритического усвоения 
методики буржуазной школы. IV. О некоторых 
практических вопросах строительства школы 
(о методическом руководстве, методические и 
ипструкторскио кадры, материальная база 
школы, впутршпкольныѳ вопросы: рабочио 
комнаты, школьпыо мастерскио и прикрепле¬ 
ние школ к предприятиям; общие задачи). 

Основной теоретический и руководящий до¬ 
клад по реализации решения ЦК ВКП(б) о на¬ 
чальной и средней школе. Для руководящих 
работников народного образования и для про¬ 
свещенческого актива. 

Вигдоров А. Г. — Национальная школа при 
царе и советской власти. М. — Л., Нарком¬ 
прос РСФСР. Огиз, Учпедгиз, 23 стр. (Беседы 
о школе в клубе и избе-читалыю в связи с 
постановлением ЦК ВКП(б) от 5/ІХ 1931 г. о 
начальной и средней школе.) 

Популярная брошюра, рисующая положение 
национальной школы, состояние грамотности 
среди национальностей при царизме и про¬ 
тивопоставляющая политике царской Росоіги 
национальную политику советской власти. 
Приводятся цифры охвата детей, количество 
национальных школ, национальных книг. Не¬ 
посредственно но связало с постановлением 
ЦК ВКП(б) о школе. 

Вигдоров А. Г. —Постановление ЦК 
ВКП(б).от 5/ІХ 1931 г. и задачи школьных со¬ 
ветов и совсодов. М. —Л., Наркомпрос, Учпед¬ 
гиз, 1931 г., 23 стр. 

1. Социалистическое строительство и зада¬ 
чи школы. 2. Школьные советы в борьбе на 
два фронта со всякими извращениями ленин¬ 


ской линии воспитания. 3. Школьные советы в 
борьбе за качество работы школы. 4. Школь 
ныо советы и задачи политехнизации школы. 
5. Задачи совсодов в деле реализации поста¬ 
новления ЦК ВКП(б). 

Брошюра рассчитана на широкий школьный 
актив. 

За реализацию постановления ЦК ВКП(б> 
о школе. Сб. под ред. Г. С. Прозорова. М. —Л.. 

Учпедгиз, 1931, 95 стр. (библиотечка «Решение 
ЦК ВКП(б) о начальной и средней школе в 
действии»). 

Печать о решении ЦК ВКП(б) о начальной 
и средней школе (приведены первые передо¬ 
вые статьи «Правды», «ЗКП», статья т. Круп¬ 
ской, т. Эпштейна). Резолюции собраний про¬ 
свещенцев и рапорты педагогических коллек¬ 
тивов. Отклики рабочих организаций на по¬ 
становление ЦК ВКП(б) о начальной и сред¬ 
ней школе. Статья Прозоропа «О сущности 
и корнях антиленинской теории «отмирания 
школы» н резолюция общего собрания ячейки 
ВІШ(б) Института марксистско-ленинской пе 
даго гики от 11/ІХ 1931 г. 

Зорин В. А. — За учебу. Пионерам и 
школьникам е постановлении ЦК ВКП(б) о 
начальной и средней школе. М. — Л., Нарком¬ 
прос, Учпедгиз, 1932, 20 стр. 

Содержание. Вслшшя стройка идет. 
Нужны новые кадры. Боевой приказ. Совер¬ 
шенный переворот. Взять новую крепость. Бо¬ 
роться с классово-чуждыми влияшшп. Запод- 
линпо-политехннзацию школы. О сознатель¬ 
ной дисциплине. Это сделают пионеры. 

Ильин Г. Д. и Цимхес Е. М. — Об ан¬ 
тиленинской теории «отмирания школы». 
М— Л., Учпедгиз, 1931, 62 стр. (библиотека «Ре¬ 
шение ЦК ВКП(б) о начальной и средней шко¬ 
ле в действии»). 

Оглавление. 1. Социалистическое строитель¬ 
ство и задачи школы. 2. Теоретические и со 
циальныѳ корни антнленинской теории «отми¬ 
рания школы». 3. Беспредельное расширение 
границ педагогики. Смешение политики с педа¬ 
гогикой. 4. Шульгин и Крупешша о школе: 
а) антиледшжмсая теория «отмирания школы». 
0) антнленинское учение Шульгина о политех¬ 
низме, в) метод проектов в понимании Шуль¬ 
гина и Крупеішной, вытекающий из антиле- 
ітонокой теории «отмирания школы», г) как 
Шульгин и Крупешша ликвидируют учителя, 
д) коммунистическое воспитанію и обществен¬ 
но-полезная работа по В. Н. Шульгину и 
М. В. Крупеншіой, о) система народного обра¬ 
зования в трактовко Шульгина и Крупеншіой. 
5. Троцкистская теория Вагапяна об «отмира¬ 
нии школы» и связь ее с теорией Шульгина и 
Крупеншіой. 6. Борьба на два Фронта. 

Любимов Ал. Ар. — Построим политех¬ 
ническую школу. О постановлении ЦК ВКП(б) 
о начальной и средней школе от 5/ІХ 1931. 
М. — Л., Наркомпрос РСФСР, Огиз, Учподпіз. 
1931. 23 стр. 

Популярная брошюра, разъясняющая поста¬ 
новление Ц КВКП(б) о начальной и сродней 
школе», рассчитанная на широкие массы ра¬ 
бочих колхозников и трудящихся. Сравнивая 
нашу школу с дореволюционной, автор анали¬ 
зирует успехи нашей школы, останавливаете»’ 
на ее недостатках и приводит целый ряд прак¬ 
тических мероприятий, вытекающих для шко- 


88 


1 


89 ' 



лы из решения ЦК и необходимых для реали¬ 
зации этого постановления. 

О практическом проведении постановления 
ЦК ВКП(б) о школе. М. — Л., Опіз, Нарком- 
«рос, Учпедгиз, 1931, 70 стр. (материалы к 
1-му пленуму совета культстроительства при 
ВЦИК). 

Отчет школьного сектора Наркомпроса 1-му 
пленуму Совета. 

Содержание. I. Первые итоги. Характер про¬ 
деланной работы. Как обстоит в школе с лик¬ 
видацией коренного недостатка. Подъем поли- 
.технизации школы на высшую ступень. Об¬ 
щественная работа и коммунистическое вос- 
пит. Соотношение количества п качества в ра¬ 
боте но школьному строительству. Как идет пе¬ 
рестройка руководства школой. Причины от¬ 
сутствия коренного перелома в работе школы. 

11. Главныо задачи на ближайший период. 
Беспощадно бороться с извращениями парт- 
лпнии в школьном строительстве. О ликвида¬ 
ции коренного недостатка в школе. Внимание 
учитолю — центральной н решающей фигуре 
школы. Конкретно руководить школой. О ра¬ 
боте школьного инструктора. О работе образ¬ 
цовой школы. Мобилизовать силы ребят на 
борьбу с коренным недостатком. Культпоход — 
на высшую ступень. 

Панфилов В. И. — Политехнизирующую¬ 
ся школу — на высшую ступень. О постановле¬ 
нии ЦК ВКП(б) о начальной и средней шко¬ 
ле 5/ІХ 1931 г. М. — Л., Нарко.чпрос, Учпедгиз, 
1931, 64 стр. 

Содержание. I. Достижения на фронте 
культстроительства. II. Мы накануне осущест¬ 
вления требований программы нашей партии о 
школе. ІИ. Что говорят программы ВКГИб) и 
Ленина о политехнической школе. IV. Поли¬ 
техническая школа п правые оппортунисты 
в педагогике и школьном строительство. V'. По¬ 
литехническая школа и «левые» тѳорцн об 
«отмирании школы». VI. О борьбе на два 
фронта, о примиренцах н путаниках в педа¬ 
гогике. VII. Овладение техникой и борьба за 
усвоение «основ наук». VIII. Политехнизация 
школы и хозяйственники. IX. О сети образцо¬ 
вых школ. X. Борьба за семнлетиее обязатель¬ 
ное обучение. XI. О педагогических кадрах. 
XII. О повышении материального уровня учи¬ 
теля. XIII. О дифоренцнрованной зарплате 
учителей. XIV. Об шіетрукторах-методнетах и 
методическом руководстве. XV. Об управлении 
школой и дифоренцировашюм руководстве. 
XVI. Что вытекает из решения ЦК. Брошюра 
предназначена для широкого советского акти¬ 
ва, культуполномочонных и культармейцев. 

Эпштейн М. С.— За политехничесную 
школу. О постановлении ЦК ВКП(б) с; на¬ 
чальной и средней школе от 5/ІХ 1931 г. 
М. —Л., Наркомпрос, Учподгиз, 1931, 43 стр. 

Содержание. «Пролетарское государство 
добилось огромных успехов в доле расшире¬ 
ния школьной сети п перестройки школы». Об 
ошибках в процессе наступления. Боевыми 
темпами строить политехническую школу. О 
прочном усвоении «основ наук». Соединение 
обучения с производительным трудом. Школь¬ 
ные мастерские и прикрепление к предприя¬ 
тиям. О коммунистическом воспитании. Улуч¬ 
шить методическое руководство. О «левацкой» 
теории отмирания школы. О методической ра¬ 


боте учительства. О методических органах. О 
зам. зав. по учебной части. Учебное оборудо¬ 
вание. Учет успеваемости. О «мелочах» (поло¬ 
жение заведующего школой. Школьная сани¬ 
тария, школьная организация перемен. Школь¬ 
ное помещение, школьное самоуправление. 
Инструктор и образцовая школа. О материаль¬ 
ном положении учительства. Об обязательном 
семилетием образовании. 

Брошюра предназначена для активистов 
учителей. 

XIV годовщина Октября и боевые задачи 
культурной революции. Материалы для до¬ 
кладчиков и беседчиков. Л., «Прибой», 1931, 
12 стр. (отдел агитации и массовых кампаний 
Ленобкома ВКП(б). Серия: материал к XIV го¬ 
довщине Октябрьской революции). 

В тезисах для беседчиков и докладчиков 
приводятся цифровые данные об успехах сов. 
строительства, о задачах овладения техникой 
и о культурных вопросах, связанных с этим. 
Приводятся цифры по Ленинграду и области 
по ликбезу, сети охвата детей, расходы на 
школы и др. Решение ЦК ВКП(б) о началь¬ 
ной и средней школе» и дальнейшие задачи, 
вытекающие из этого постановления. 

III. ПРАВИТЕЛЬСТВЕННЫЕ, ПРОФЕССИО¬ 
НАЛЬНЫЕ И ОБЩЕСТВЕННЫЕ ОРГАНИЗА¬ 
ЦИИ—НА ПОМОЩЬ ПОЛИТЕХНИЧЕСКОЙ 
ШКОЛЕ 

Волкинд И. — На рельсах политехнизма. 

Опіз, «Молодая гвардия», 1932, 40 стр. (библио¬ 
тека пионера-актвиста. Серия «Жемчужины 
опыта»). 

На примерах двух баз Ленинграда (30-я 
школа при заводе «Электрик» и им. Кулакова) 
показано, что делала пионерская организация 
в деле политехнизации школы. Задачи, стоя¬ 
щие перед пионерорганизацией в свете регае- 
ния ЦК ВКП(б) о начальной и средней школе. 

Колхозцентр и Наркомзем РСФСР о реали¬ 
зации постановления ЦК ВКП(б) о началь¬ 
ной и средней школе. М.—Л., Наркомпрос, 
Опіз, Учпедгиз, 1931, 6 стр. 

Постановление правления Колхозцеитра и 
коллегии Наркомзѳма РСФСР, с практически¬ 
ми мероприятиями в деле помощи школе в 
доровне, МТС. по линии всех организаций си¬ 
стемы Колхозцеитра н Наркомзема. 

О реализации решения ЦК ВКП(б) о на¬ 
чальной и средней школе. Доклад Цекпроса 
и наркомов союзных республик. М.— Л., Уч¬ 
педгиз, 1932, 160 стр. 

Содержание. Доклад председателя Цекпро¬ 
са т. ІПумского. Доклад и заключительное 
слово наркома просвещения Белоруссии, чле¬ 
на коллегии наркомпроса Узбекистана, Гру¬ 
зии, заключительное слово наркома просвеще¬ 
ния УССР, наркома Азербайджана, замнарком 
по РСФСР и ЦК юных пионеров. 

Отчет о работе Московского областного ко¬ 
митета профсоюза работников просвещения (за 
период сентябрь 1929 г.—декабрь 1931). II обла¬ 
стному съезду. М. Обл. профсоюз рабпрос, 
1931 г., 69 стр. 

Всеобуч, политехнизация школы и реали¬ 
зация решений ЦК ВКЛ(б) о начальной и 
средней школе. 

По-новому бороться за школу. Материал со¬ 


вещания о школе ЦК ВЛКСМ под ред. Е. Ле- 
щинер и Г. Эмдина. Огиз, МГ, 1931, 95 стр. 

...Сборник сокращенных и переработанных 
стенограмм выступлений на совещании по во¬ 
просам школы при ЦК ВЛКСМ (13—15/Х) для 
проверки реализации решения ЦК ВКП(б) 
Украинской и Иваново-вознесенской ЛКСМ... 
у* Речь Н. К. Крупской (все силы комсомола и 
пионеров — на борьбу за школу. Больше вни¬ 
мания учителю. Овладеть техникой воспита¬ 
ния. За методику, повышающую качество. За 
сознательную дисциплину. Зс. улучшение вос¬ 
питательной работы в пиолерорганизации. О 
перегибах). Речь замнар коп роса т. Мальцева 
(комсомол в авангарде борцов за выполнение 

Ё ешения ЦК в школе), т. Рабнчева (культпроп 
;к ВКП(б)) и др. 

В приложении текст постановления ЦК 
ВКП(б) «О начальной и средней школе». 
Резолюции VI пленума Цекпроса. М.—Л., 

Учподгиз, 1931, 40 стр. (библиотека VI пле¬ 
нума Цекпроса), вып. I. 

Содержание. Обращение VI. пленума Цек¬ 
проса к ЦК ВКП(б) и т. Сталину. О реализа¬ 
ции постановления ЦК ВКГІ(б) о начальной 
и средней школе. О перевыборах низовых 
союзных органов в связи с задачами даль¬ 
нейшего улучшения практики союзной ра¬ 
боты. Организационные вопросы. Постановле¬ 
нію пленума ЦК рабпроса об изменении струк¬ 
туры аппарата Цекпроса. 

Резолюция III ленинградского областного 
съезда союза работников просвещения (12— 
17/1 1932 г.). М., Учпедгиз, 1932, 48 стр. (Ленин¬ 
градский областном союза рабпрос). 

...Резолюция по докладам тт. Виноградского 
и Иванова о предварительных итогах реали¬ 
зации в Ленинграде и области решений ЦК 
ВКП(б) о начальной и средней школе. 

Ржаницын — Задачи союза рабпрос в 
борьбе за осуществление новых программ. До¬ 
клад на курсах инструкторов в Институте по¬ 
вышения квалификации педагогов в Москве. 
М. — Л., Учпедгиз, 1932, 24 стр. 

Содержание доклада. Шесть условий т. Ста- 
ліша — основа всей работы школы. Постано¬ 
вленію ЦК ВКП(б) о школе. Новый этап в ра¬ 
боте школы и борьба за реализацию на школь¬ 
ном фронте сталинских условий. За правиль¬ 
ное большевистское понимание решений ЦК 
о школе. Усилить борьбу на два фронта. VI 
пленум Цекпроса и его значение. Решитель¬ 
ный поворт к учптелю. «Лпцом к производ¬ 
ству». Тесное сочетанію производственных и 
материально-бытовых функций профсоюзов. 
Новые программы—рычаг поворота школы. 
Руководство школой. Организация методиче¬ 
ского руководства школой. За ленинское отно¬ 
шение к учителю и др. 

Розенблюм А. — Качество работы на 
высшую ступень. М. — Л., Огиз, МГ, 1932, 
93 стр. (библиотека ппоперработннка; Научно- 
исследовательский институт детского комму¬ 
нистического воспитания ЦК ВЛКСМ и Нар¬ 
компрос РСФСР). 

Качество работы ггпонерорганнзацин в све¬ 
те решения ЦК ВКП(б) о школе. Опыт работы 
шюнѳрорганнзации на транспорте. Пионеры 
в борьбе за трансфинллан. Борьба за каче¬ 
ство работы. 


Шумский А. —За школу Маркса-Ле¬ 
нина. Доклад на VI пленуме Цекпроса сов¬ 
местно с наркомпросами союзных республик 

15/ІХ 1931 г. М. — Л., Учпедгиз, 1931, 64 стр. 

IV. ПРОГРАММНО-МЕТОДИЧЕСКИЕ 
ВОПРОСЫ 

За совхозуч. 

Сборник организационно-методических ма¬ 
териалов о школе совхозуча. Под ред. Ф. С. 
Шуманова. Сельколхозгнз, 1932, 88 стр. (Нар¬ 
комзем СССР). 

Постановление ЦК ВКП(б) от 5/ІХ 1931 г. 
о начальной и средней школе. Перспективы 
развития совхозучѳй. Положенно о школах сов¬ 
хозуча, тракторуча, стройуча и электроуча. 
Типовой учебный план школы совхозуча. За¬ 
дачи и организация учебно-производственного 
процесса школ совхозуча и борьба за каче¬ 
ство. Принципы построения профилей учебных 
планов школ совхозуча (тезисы) и др. 

Весь материал датирован до постановле¬ 
ния ЦК ВКП(б). 

Мальцев К. — За марксистско-ленинское 
содержание школьных программ. По стено¬ 
грамме выступления на областном совещании 
зав. районо Московской области. М. — Л., Уч¬ 
подгиз, 1932, 20 стр. (Московский областной 
отдол народного образования). 

Как начальной школе подготовиться к пе¬ 
реходу на новые программы. М.—Л., Нарко.м- 
прос, Учпедгиз, 1931 (Школьный сектор; серия 
инструктивно-методических писем; письмо 4-е). 
31 стр. 

Разбор постановления ЦК ВКП(б) о школо. 
Непригодность старых программ. Основные 
директивы для составления новых программ. 
Необходимость перестроить работу до выпу¬ 
ска новых программ. Минимум знаний, кото¬ 
рый должен быть усвоен до ленинских дней 
по дисциплинам!: родной язык, математика. 
Схема программ по естествознанию и геогра¬ 
фію, по политехническому труду или изучению 
техники. Схема программ по обществоведению 
по сельской и городской школам. 

Овладеем техникой педпроцесса. Организа¬ 
ция методработы преподавателей физики. Со¬ 
ставил Перышкпн А. В., под род. Харитоно¬ 
вой и Соловьева А. В. М. — Л., Учпсдшз, 
1932, 8 стр. (Московский областной отдел на¬ 
родного образования; Учебно-методический 
сектор и Облполитпедстанщія; серия методи¬ 
ческих писем «В помощь учителю начальной 
и повышенной школы»; вып. Шб). 

О работе районных объединений препода¬ 
вателей физики ФЗС и ШКМ. Список книг 
по физике и по технике. Первоочередные темы, 
которые могут быть поставлены на обсужде¬ 
ние конференции по повышению физико-техни¬ 
ческой подготовки учителей. План работы се¬ 
минара в районных объединениях Московской 
области. Пособие для работ объединений по 
разделу методики. 

Овладеем техникой педпроцесса. Организа¬ 
ция методической работы преподавателей об¬ 
ществоведения, литературы и русского языка 
п географии. Составили: Соловьев А. И. (об¬ 
ществоведение), Гпечишникова (литература и 
русский язык) и Власова А. Ф. (география), 
под ред. Харитоновой и Соловьева А. II. 
М.—Учпедгиз, 1932, 17 стр. (Московский облает* 
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ной отдел народного образования). Учебно-ме¬ 
тодический сектор и Областная полита едетал- 
ция; серия методических лисем «В помощь 
учителю начальной и повышенной школы»; 
выл. Ш-в). 

Об организации я содержании работы ме- 
тодобъединеннй обществоведом ФЗС и ШКМ. 
Организация и содержание работы общество¬ 
ведения в школе. Методы работы. Основные 
проблемы, над которыми необходимо работать. 
Организация и содержание работы, методы ра¬ 
боты и основные работы для методобъедняе- 
ния обществоведов. Заочное обучение. Орга¬ 
низация и '•одержание работы объединения 
преподавателей русского языка и литературы, 
по географии. Списки литературы по всем во¬ 
просам. 

Овладей техникой педпроцесса. Организа¬ 
ция методработы преподавателей химии, есте¬ 
ствознания и сельского хозяйства. Составили: 
Яковлев В. И. (химия), Билбина (естествозна¬ 
ние) и Котляр и Дроздов (сельское хозяйство), 
под ред. Харитоновой и Соловьева А. И., 
М. — Л., Учпедгиз, 1932, 12 стр. (Московский 
областной отдел народного образования). 
Учебно-методическнй сектор и Областная по- 
литп ед станция; серия мстодігческих писем «В 
помощь учителю начальной и повышенной 
школы»; вып. Ш-г. 

Организация и содержание работы ррйме- 
тодобъединеннй преподавателей химии ФЗС п 
ШКМ. Организация работы методобъедшіѳнпя 
преподавателей естествознания ШКМ и ФЗС. 
Темы и литература, рекомендуемые для про¬ 
работки методологических вопросов. Метрдра- 
бота агрономов ШКМ на 1931/32 учебный год. 
Образцовая, кустовая и рядовая ШКМ. 

Об основных направлениях построения 
программ начальной и средней школы. На ос¬ 
новании постановления ЦК ВКП(б) от 5,''IX 
1931 г. Постановление коллегии Нарком И роса 
от 10./ХІ 1931 г. М. — Л., НаркомпроС, Учпед¬ 
гиз, 1931, 7 стр. 

Принципы построения школьных программ, 
определяемые постановлением ЦК ВІШ(б). 
1. Точно очорчеыный круг систематизирован¬ 
ных знаний. 2. Подчинение общественно-про¬ 
изводительного труда учащихся учебным и 
воспитательным целям школы. 3. Выдержан¬ 
ное коммунистическое воспитание в советской 
школе и усиление борьбы против элементов 
антипролетарской идеологии в школе. Неудо¬ 
влетворительность программ УМС, 1931, іи их 
основные недостатки. Основные направления 
при выработке новых программ. 

О лабораторном методе во втором концен¬ 
тре ФЗС и ШКМ. М. — Л., Наркоштрос, Уч¬ 
педгиз, 23 стр. 

Требования к методам организации учеб¬ 
ной работы. Классно-урочная форма и лабора¬ 
торный метод организационной учебной ра¬ 
боты. Сущность лабораторного метода. Про¬ 
цесс работы. Составные элементы. Задание. 
Организация учащихся на работе. Проработ¬ 
ка задания. Вводное и заключительное занятие. 
Организация системы работы (класс, кабинет, 
лаборатория). 

О методах обучения и воспитания в началь¬ 
ной школе. М. —Л., Огиз, Учпедгиз, 1931, 

12 стр. (Мооно; Учѳбно-методнчѳсхнй сектор; 


серия методических писем «В помощь учителю 
начальной и повышенной школы»; вып. II). 

Утверждено Учебно-методическим сектором 
Мооно 22/ХІ 1931 г. Проработано совместно с 
Программно-методическим институтом Нар- 
комироса. 

Содержаниѳ. Исходные принципиальные по¬ 
ложения. основные требования к методам обу¬ 
чения. Методы школьной работой н их при¬ 
менение. 

О методах обучения и воспитания в повы¬ 
шенной школе. (Мооно; Учебно-методичоский 
сектор; серия методических писем «В помощь 
учителю начальной и повышенной школы»; 
вып. I). М. —Л., Учпедгиз, 1931, 12 стр. 

О порядке перехода повышенных школ на 
работу по новым программам. М. — Л., 1931, 
Учпедгиз, 16 стр. (Московский областной от¬ 
дел народного образования; Учебно-методиче¬ 
ский сектор; серия методических писем «В по¬ 
мощь учителю начальной и повышенной шко¬ 
лы»; вып. ГУ). 

Введение — переход к новым программам. 
Порядок перехода на работу по новым про¬ 
граммам по физике (по годам и разделам). Как 
учителю перестроить работу по математике в 
ФЗС для того, чтобы безболезненно перейти 
к преподаванию и новым программам (поста¬ 
новление собрания районных методистов 
г. Москвы, созванное Программно-методиче¬ 
ским институтом совместно с горполитпед- 
станцней). Порядок перехода на работу по 
новым программам, по химии, по обществове¬ 
дению и естествознанию (по годам обучения). 

Принципы построения программ начальной 
школы и ФЗС. М., Московский горотдел на¬ 
родного образования, 1932, 23 стр. (Подгото¬ 
влено Научно-исследовательским программно- 
методическим институтом). 

Основные недостатки программы 1931 г. и 
пх исторические и теоретические корни. Прин¬ 
ципы новых программ (методологачес кая вы¬ 
держанность, система и определенный объем 
знаний, связь теории с практикой, диалекти¬ 
ческая связь между отдельными дисциплина¬ 
ми, преемственность, педологизаігия и поли¬ 
технизация программ). Об основных принци¬ 
пах построения программ начальной школы 
(их отражение в проекте программ Нарком- 
проса для начальной школы). 

V. ЗА ЛЕНИНСКОЕ ОТНОШЕНИЕ К УЧИ¬ 
ТЕЛЮ 

За ленинское отношение к учителю. М. — Л.. 

Иаркомпрос, 1931, Учпедгиз, 2 стр. 

Тексты постановления СНК СССР от 28/Х 
1931 г. о повышении зарплаты учителей школ 
I и II ступени и постановления СТО от 28/Х 
1931 г. о снабжении учителей школ I и II сту¬ 
пени. Постановление СНК СССР от 28/Х 1931 г. 
№ 894. О снабжении учителей I и II ступени. 
Постановление СТО 28Д 1931 г., № 470. Об 
улучшении снабжения учителей и борьбе с де¬ 
зертирством просвещенцев — постановление 
президиума Цокпроеа от 29/Х 1931 г. О снаб¬ 
жении учителей— постановление Центросою¬ 
за СССР и РСФСР от 29/ІХ 1931 г. О снабже¬ 
нии учителей сельских школ I и II ступени — 
циркуляр Наркомлроса 30/Х 1931 г. и Союза 
Потребкооперации (31/Х 1931 г.). О создании 
колхозных фондов для сиабжеяшя учителей 
и др. 
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VI. ОТДЕЛЬНЫЕ ВОПРОСЫ КУЛЬТСТРОИ¬ 
ТЕЛЬСТВА И ШКОЛЫ В СВЕТЕ РЕШЕНИЯ 
‘ ЦК 

За выполнение плана всеобуча. М. — Л., 

Иаркомпрос, Учпедгиз, 1931, 37 стр. 

Сборник, выпущенный к месячнику всеобу¬ 
ча. Из содержания сборника: Радиограмма 
председателя СНК РСФСР исполкомам о лик¬ 
видации прорывов р плане всеобуча. Приказ 
наркома по просвещению № 374, Радиограмма 
Республиканского /института всеобуча при 
СНК РСФСР о месячнике. О проведении ме¬ 
сячника всеобуча (инструкция). Типовое поло¬ 
жение о комиссиях содействия всеобучу. По¬ 
ложение о сельских и поселковых культупол- 
номочейных. Устав единой трудовой политех¬ 
нической школы (проект Наркомпроса). 

Инструкция групповоду школы ФЗС и 
ШКМ (утверждено коллегией Наркомпроса 
РСФСР, 3/ХІ 1931). М. — Л., Иаркомпрос, Уч¬ 
педгиз, 1931, 2 стр. 

О выделении к каждой учебной группе вто¬ 
рого концентра ФЗС и ШКМ групповода. Его 
обязанности и права. 

Материалы по работе вечерней ШКМ. 

М. — Л., Иаркомпрос, Учпедгиз, 1931, 13 стр. 

Содержание. 1. К развертыванию вечерних 
ШКМ. 2. Договор между Наркомпросом 
РСФСР н Колхозцентром о развертывании ве¬ 
черних ШКМ. 3. Инструкция к договору. 

4. Контрольные цифры по вечерней ШКМ на 
1931/32 учебный год. Положение о вечерней 
ШКМ. 

Л е б е д е в-П а т р е й к о В. И. —Как соста¬ 
влять план нультстроительства в районе. 

М. — Л., Учпедгиз, 1931, 80 стр. 

Содержание. От издательства. 1. Культ¬ 
строительство на новом этапе. II. За единый 
план культфронта: а) общая часть единого 
фронта, б) рабочая часть единого фронта. III. О 
плане органов народного образования: 1. Об¬ 
щие замечания. 2. Планирование сота и кон¬ 
тингентов. 3. Всоорщѳѳ начальное и обяза¬ 
тельное обучение. 4. Дошкольное воспитание. 

5. Повышенная школа. 6. Внешкольная работа. 
7. Ликвидация неграмотности. Школа мало¬ 
грамотных. 8. Кадры культработншеов. 9. О 
нормативных показателях. 10. О финансовом 
плане. 

Предисловие издательства связывает по¬ 
становление ЦК ВКП(б) о школе, поднимаю¬ 
щей дело культурного строительства на выс¬ 
шую ступень, со смелым, решительным при¬ 
менением методов работы «не аппаратным 
ведомственным путем, но через трудящихся» 
и др. 

В самом тексте книжки, в планах нет от¬ 
ражения постановления ЦК ВКП(б). 

Образцовая фабрично-заводская семилетка. 
Временное положение. М. — Л., Иаркомпрос, 
Учпедгиз, 7 стр. (утверждено коллегией Нар¬ 
компроса РСФСР 23/Х 1931). 

Образцовая ШКМ. Временное положение. 
М. — Л., Иаркомпрос, Учпедгиз, 1931, 8 стр. 

Содержание. Общие положения. Порядок 
организации образцовой ШКМ. Содержание и 
методы работы ШКМ. Методическая работа 
образцовой ШКМ с учительством « культар- 
мойцами в районе. 

Об учете успеваемости в ФЗС и ШКМ. 


М. —Л., Иаркомпрос, Учпедгиз, 1932, 19 стр. 
(Школьный сектор ШКМ РСФСР; серия ин¬ 
структивно-методических писем; письмо 7-е). 

Значение учета. Систематические програм¬ 
мы и учет. Основные требования к учету (не 
поверхностный, непрерывный, точный). Харак¬ 
терное в учете в политехнической школе. Об 
отмотках. Двойственное значение учета. Учет 
и самоучет. Материалы для учета. Формы я 
сроки учета. Четвертной и годовой учет и его 
формы. Текущий учет и его формы (бригад¬ 
ная тетрадь, тетрадь учителя на группу). О 
переводе в следующую группу. Меры по под¬ 
нятию успеваемости и устранению недочетов 
учащихся. 

О перезаключении договоров между шко¬ 
лами и предприятиями. 1 . Директива о пере¬ 
заключении договоров. 2. Типовой договор ме¬ 
жду школой и предприятием. М. — Л., Нар- 
компрос, Учпедгиз, 1931, 16 стр. 

• Директива о перезаключении договоров 
(директива ВСНХ, Наркомпрбса, ВЦСПС, 
ВЛКСМ, Рабпрос и др.). Типовой договор ме¬ 
жду школой и предприятием (обязательства, 
которые берет на себя предприятие и обяза¬ 
тельства, которые борет на себя школа). 

О пропаганде в политпросветучреждениях 
постановления ЦК ВКП(б) о. начальной и 
средней школе. Всем секторам массовой по¬ 
лита росветработы край(обл)оно и полнтпрос- 
ветучрождешій. Иаркомпрос, Учпедгиз, 7 стр. 

Циркуляр Сектора массовой политпросвет- 
работы излагает популярно содержание по¬ 
становления ЦК ВКП(б) и предлагает широко 
развернуть разъяснительную работу о школе. 
В циркуляре приводится целый ряд практиче¬ 
ских мероприятий в виде докладов, лекций в 
просветучрождениях; уголки, выставки, харак¬ 
теризующие состоянию местной школы, выпуск 
специальных номеров стенгазет, организация 
проработки постановления ЦК ВКГцб) во всех 
кружках и группах, конкретная программа ра¬ 
боты по популяризации решений ЦК. 

О работе с культармией по всеобучу и по¬ 
литехнизму. М. — Л., Иаркомпрос, Учпедгиз, 
1931, 35 стр. 

Содержание. Задачи культпохода по все¬ 
обучу и политехнизации на новом этапе и ра¬ 
бота с культармией (в свето решений ДК о 
начальной и вредней школе). О работе с культ¬ 
армией (инструктивное письмо Наркомпроса 
РСФСР). Что должен знать и делать культ- 
армеѳц по всеобучу и политехнизации (намет¬ 
ка организатору и культармейцу всеобуча и 
политехнизации). Положенно о факультетах 
всеобуча и политехнизации при областных в 
районных культармейскнх университетах 
(КАУ). Примерный учебный план факультета 
всеобуча и политехнизация при КАУ. 

О районном школьном инструкторе. Времен¬ 
ное положение. М. — Л., Иаркомпрос, Учпед¬ 
гиз, 1931, 7 стр. 

Выделение для постоянной практической 
помощи учителю в его повседневной работе в 
школе, в системе районного отдела по народ¬ 
ному образованию школьного инструктора. 
Его обязанности и права. 

Очередные задачи в области дошкольного 
воспитания в связи с постановлением ЦК 
ВКП(б) о начальной и средней школе от 
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г, 

5/ІХ 1931 г. Наркомпрос, Огиз, Учпедгиз, 1931, 
11 стр. 

Циркулярное письмо Дошкольного сектора 
Наркомпроса РСФСР. В письме указывается 
на ряд искривлений и извращений в дошколь¬ 
ном воспитании, вытекающих в основной из 
правооппортунистической недооценки основ¬ 
ных задач комвоспитания дошкольника, сі од¬ 
ной стороны, и «левацких» теорий и методов 
прожектерства в дошкольной практике—с 
другой (извращеішо идеи политехнизации, 
поиски «рабочего места» дошкольников на 
производстве, «метод проектов» и Др.). Письмо 
дает ряд конкретных практических мероприя¬ 
тий организации и методической проработки 
для улучшения дела дошкольного воспита¬ 
ния. 

Очередные вопросы работы ШКМ. М.-4-Л., 
Наркомпрос, Учпедгиз, 1931, 10 стр. (Школь¬ 
ный сектор Наркомпроса РСФСР; серия ин¬ 
структивно-методических писем, письмо 6-е). 

Содержание. Ликвидировать ошибки. Обес¬ 
печить прочные систематизированные знания. 
План работы до выхода новых программ. План, 
расписание, учет. Методы обучония, политех¬ 
ническое обучение (мастерские,'опытный уча¬ 
сток и труд в сельском хозяйстве). Групповод 
и самоуправление. Но забывать о всеобуче, о 
борьбе с отсевом и второгодничеством. 

Полностью ликвидируем прорывы в осуще¬ 
ствлении плана всеобуча. Охватим учйбой 
всех детей. Создадим работоспособные коми¬ 
теты и комиссии по всеобучу. М. — Л., Учлед- 
гнз, 1931, 2 стр. 

Радиограмма пред. СНК о месячнике все¬ 
обуча (15/1Х— 15/АІІ). Радиограмма комитета 
всеобуча при СНК РСФСР о месячнике. 

Положение о детском самоуправлении в по¬ 
литехнической школе. М. — Л., Наркомпрос, Уч¬ 
педгиз, 1932, 8 стр. 

Положение утверждено коллегией Нарком¬ 
проса РСФСР и президиумом ЦБ ДКО, ЦК 
ВЛКСМ. 

Содержание. Цели и задачи детского само- 
правления (ДСУ). Самоуправление в группе, 
бщее собрание учащихся и учком. Организа¬ 
ция и содержание работы общешкольного со¬ 
брания учащихся и учкома. Взаимоотношения 
детского самоуправления с ячейкой ВЛКСМ 
и пионеротрядом. Взаимоотношения ДСУ с ад¬ 
министрацией, педагога с общественностью. 

Положение о правах и обязанностях заве¬ 
дующего школой ФЗС и ШНМ (утверждено 
коллегией Наркомпроса РСФСР 29/Х 1931 г.). 
М. — Л., Наркомпрос, 1931, 8 стр. 

Права и обязанности зав. школой. О по¬ 
мощниках зав. школой по учебной части. 

Производственный план в ШНМ (Метод, 
письмо № 1). М. —Л., Наркомпрос, Учпедгиз, 
1931, 27 стр. 

Содержание. Значение планирования п ра¬ 
бота над планом в ШКМ. Принципы составле¬ 
ния производственного плана ШКМ. Схема и 
содержание производственного плана. (Общие 
сведения о школе. Характеристика района. 
Организация непрерывного учебного года. Со¬ 
держание работы ШКМ. Детские организации. 
Материальная база школы. Подготовка пёд- 
пѳрсонала и педпропаганда. Руководство и 
роль школьной организации в выполнении 
производственного плана.) Условия для вы¬ 


полнения производственного плана школы. 
Учет. Примерные формы учета. 

Салтыков Д., под ред. Харитоновой, — Как 
составить единый культплан в районе. М., 

МООНО, 1932, 20 стр. (МООНО, Массовый сек¬ 
тор Облполитпедстанции). 

Единый культплан. Начало работы. Изуче¬ 
ние хозяйственно-политических задач района. 
Образование культпрофиля. Культармия и со 
вст культурного строительства. Роль органи¬ 
зации в едином культпланѳ. Финансовый план. 
Бстрочный культплан. Единый культплан для 
1932 г., его маршруты (маршрут за реализа¬ 
цию рѳшеюия ЦК о начальной и средней 
школе). 

Типовой договор между ШКМ и колхозом, 
совхозом, МТС. М. — Л., 1931, Наркомпрос, Уч¬ 
педгиз, 15 стр. 

Директива государственным, хозяйствен¬ 
ным и профсоюзным общественным организа¬ 
циям. Типовой договор. 

Шабалов С. М. — Политехнический профиль 
колхоза. М. — Л., Учпедгиз, 1932, 52 стр. (На¬ 
учно-исследовательский программно-методиче¬ 
ский институт). 

Опыт политехнического анализа колхозного 
хозяйства и МТС, проведенный Программно¬ 
методическим институтом в СтарощербинскоГі 
с.-х. артели Ейского района Северокавказского 
края. 

Содержание. Общая структура хозяйства 
Старощербпнского колхоза. Способы обработки 
материалов. Орудия труда. Движения рабо¬ 
тающего человека. Техническая организация 
процесса производства. Организация труда в 
колхозе. Организация и руководство пред¬ 
приятием. Широкие общественно-производ¬ 
ственные и политические функции учащихся. 
Метод подхода к анализу колхоза может быть 
использован и по отношению к фабрично-за¬ 
водским предприятиям. 

VII. Перестройка работы на местах. 

Бем О. —Реализация постановления ЦК 
о начальной и средней школе (по Москов¬ 
ской области). М., Учпедгиз, 1932, 19 стр. 

Стенограмма доклада на совещании зав. 
районо льноводной, зерновой, молочно-живот¬ 
новодческой, картофельно-животноводческой и 
кустарной промышленности Московской обла¬ 
сти. 2—3/1 1931 г. 

Содержание. Поднять еще больше массы на 
конкретную борьбу за реализацию решения 
ЦК. По-новому работать — по-новому руково¬ 
дить. Школьный инструктор и образцовая 
школа — основные рычаги в борьбе за реали¬ 
зацию решений ЦК. Повернем методруковод* 
ство лицом к школе и ее нуждам. За полити¬ 
ческую проверку договоров с предприятием. 
Борьба на два фронта. 

Важнейшие постановления крайкома ВКП(б) 
по вопросам культстроительства в крае (с 
6 мая по 18 октября 1931 г.), Иркутск, Огиз, 
Востсибкрайком ВКП(б), 1931, 83 стр. Отдел 
культуры и пропаганды Востснбкрайкома 
ВКП(б). 

Постановление крайкома о предваритель¬ 
ных итогах и дальнейших мероприятиях по 
реализации решения ЦК ВКП(б) о начальной 
и средней школе 11/Х 1931 г. 

Воронов И., Николаев В. — Культурный по¬ 
ход в МАО. С приложенном материалов об- 
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следования повышенных школ Л. Головина. 
Маробиздат, Шошкар-Ола, 1932, 111 стр. 

Итоги организованного Нижегородским кра¬ 
ем культурного похода (100 культармейцев) 
в Марийскую автономную область с 10/Х1І 
1931 г., по 1 февраля 1932 г. в помощь борьбе 
за сплошную грамотность и на практическую 
реализацию решения ЦК ВКП(б) о школе. 

Содержание сборника. Итоги культпохода в 
МАО. Борьба за сплошную грамотность. План 
культпохода края в МАО, утвержденный 
культпропом крайкома и крайоно, дневники 
культармейцев и др. 

За выполнение постановления ЦК ВКП(б) 
о начальной и средней школе. Культэста¬ 
фета художественных кружков школ I ступени 
ШКМ и ФЗС. М. — Л., Ленинградский облоио, 
9 стр. 

За ленинскую школу. Сборник материалов 
по реализации постановления ЦК о началь¬ 
ной и сродней школе. Архангельск, Сѳвкрай- 
оно, 1931, 32 стр. 

Оглавление. За ленинскую начальную шко¬ 
лу (состояние школы). Постановление ЦК 
ВКП(б) о начальной и средней школе. По¬ 
становление крайкома ВКП(б) о реализации 
решения ЦК ВКП(б) о начальной и средней 
школе. План крайоно о реализации решений 
крайкома ВКП(б) о начальной и сродней шко¬ 
ле. О повышении зарплаты и о снабжении 
учителей I и II ступени (постановление СНК 
и СТО). Постановление Севкрайснаба о снаб¬ 
жении учителей, о достаточном снабжении 
школ топливом, об улучшении снабжения, о 
борьбо с дезертирством просвещенцев. 

За политехническую школу. Сборник руко¬ 
водящих материалов по постановлениям ЦК 
и ОК ВКП(б) о начальной н средней школе. 
Казань, Татиздат, 1931, 64 стр. 

Оглавление. Постановление ЦК ВКП(б), по¬ 
становление ОК ВКП(б) о реализации поста¬ 
новления ЦК, постановление ЦИК и СНК 
АТССР о введении всеобщего обязательного 
сомилетнего обучения; инструктивное письмо 
Татнарко.ѵпроса об организации районного ме¬ 
тодического совета (проект). Временное поло¬ 
жение о школьных инструкторах роно. Учеб¬ 
ный план сельской начальной школы на 
1931/32 учебный год. Положение об образцо¬ 
вых опорных школах — ФЗС и ШКМ. О дет¬ 
ском самоуправлении в школе. Консультация 
справочных бюро при Институте повышения 
квалификации педагогов. В сборнике перепе¬ 
чатан устав единой трудовой школы н цир¬ 
куляры о школе. 

Материалы и областной учительской кон¬ 
ференции 3—12 января 1932 г. (Татнарком- 
прос). Казань, 1931, 32 стр. 

Содержание. Постановление коллегии Нар¬ 
компроса РСФСР об основных направлениях 
построения программ. Организация воспита¬ 
тельной работы в школе. Методы работы в 
школе. Планирование и учет школьной рабо¬ 
ты. Соединение обучения с производительным 
трудом и содержание общественно-производи¬ 
тельного тоуда учащихся на основе новых 
программ. Организация работы по ознакомле¬ 
нию учительства с основами производства. 

Все материалы кроме постановления Нар¬ 
компроса РСФСР в сборнике являются лишь 
проектами, подлежащими обсуждению. 


О начальной и средней школе. М. — Смо¬ 
ленск, Огнз, 32 стр. (культпроп окобкома 
ВКП(б); серия методразработок для кружков 
текущей политиіш; методразработка для школ 
партийного и комсомольского просвещения и 
для докладчиков, № 4). 

О перезаключении договоров между шко¬ 
лами и предприятиями. 1 . Директива о пере¬ 
заключении договоров. 2. Типовой договор ме¬ 
жду школой и предприятием, № 1. Дальни** 
Хабаровск, 1931 г., 32 стр. 

Содержание. Циркуляр ВСНХ СССР, Нар¬ 
компроса РСФСР, ВЦСПС, ВЛКСМ и др. о пе¬ 
резаключении договоров. Типовой договор ме¬ 
жду школой и предприятием. Протокол сове¬ 
щания при крайоно представителей хозяй¬ 
ственных и профорганизаций от 8/ХІ 1931 г. 
о перезаключении договоров. Постановление 
коллегии Далькрайоно от 13/ХІ 1931 г. Цирку¬ 
ляр местных организаций о перезаключении, 
договоров. Типовой договор между школой и 
совхозами, МТС и колхозами. 

По-боевому реализуем решение ЦК ВКП(б> 
о школе. Сборник материалов к методичоским 
конференциям учителей начальной школы, 
ФЗС и ШКМ. М. — Свердловск, Крайгиз, 1932* 
80 стр. (Уральский облоно). 

Содержание. 1 . Перель И. — Добиться ко- 
енного перелома (в работе школы на Урале. 

связи с постановлением коллегии Нарком¬ 
проса по докладу Уралоно н школ). 2. О вы¬ 
полнении на Урале постановления ЦК ВКП(б) 
о начальной и средней школе (постановле¬ 
ние коллепш Наркомпроса). 3. Пумпянский М. 
— Школа на новом этапе. 4. Об основных 
направлениях 'построения программ, началь¬ 
ной и средней школы (постановление колле¬ 
гии Наркомпроса от 10/ХІ 1931 г.). 5. Меанд¬ 
ров В. —О методах обучения в начальной и 
средней школе. 6. Планирование работы в на¬ 
чальной школе (разработано бригадой под ру¬ 
ководством т. Савельевой). 7. Слепенков К.— 
Планирование работы во II концентре школ 
ФЗС и ШКМ. 8. Усилить воспитательную ра¬ 
боту школы (постановление планового сове¬ 
щания при Уралоно). 9. Положение о мето¬ 
дическом руководстве районного, городского 
отдела народного образования (проект сектора 
Наркомпроса РСФСР). 10. О работе группо¬ 
вода школ ФЗС и ШКМ (и инструкция 1 Нар¬ 
компроса РСФСР). 

По-большевистски реализуем постановление 
ЦК ВКП(б) о начальной и средней школе. 

Сборник руководящих материалов. Под рѳд. 
Л. А. Цех ер, А. А. Клинова, Э. П. Моносзон. 
Огиз, Нижегородское краевое издательство, 
88 стр. 

Текст постановления ЦК ВКП(б), постано¬ 
вления бюро крайкома ВКП(б) от 24/ІХ 1931, 
постановления коллегии крайоно и основной 
центр, руков. инструк. метод, материал. Про¬ 
ект устава школы и договора школ с пред¬ 
приятиями. В сборнике помещена статья 
А. Клинова «За ленинизм в педагогике, за 
качество школьной работы», излагающая в 
основном постановление ЦК. 

Постановление коллегии Далькрайоно о 
практических мероприятиях по выполнению 
постановления ЦК ВКП(б) о начальной и 
средней школе. Хабаровск, 1931, 15 стр. 

Постановление коллегии Наркомпроса об 
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основных направлениях построения программ 
начальной и средней школы на основании по¬ 
становления ЦК ВКП(б) от 5/ІХ 1931 г. Л., 

8 стр. (Ленинградский областной отдол народ¬ 
ного образования). 

Перепечатка текста постановления коллегии 
Наркомпроса. 

Постановления совещаний зав. районо Мо¬ 
сковской области. 1 . О ходе реализации ре¬ 
шения ЦК ВКП(б) о начальной и средней 
школе. 2. О состоянии дошкольного дела в 
Московской области и перспективы на 1932 г. 
3. О работе изб-читален. 4. О работе со взро¬ 
слыми (ликбез) в 1932 г. 5. О кадрах всеобу¬ 
ча. М., МООНО, 1933, 28 стр. 

(Областные совещания по группам районов 
происходили в течение ноября-декабря 19І31 г. 
и января 1932 г.). 

Постановления ЦК и Уралобкома ВКП(б) 
о начальной и средней школе. Огнз, Сверд¬ 
ловск, 1931, 31 стр. 

Резников Н. С. — За семилетний все¬ 
обуч, за перестройку школы. Переработанная-- 
стенограмма доклада на III пленуме Запрбл- 
нсполкома 10/ХII 1931 г. Смоленское Западно¬ 
областное из-во, 1932, 32 стр. 

Оглавление. Успехи, которых не мёжет 
быть в странах капитала (всеобуч). Ввести се¬ 
милетий всеобуч — значит сделать первый 
шаг вперед к разрешению исторической за¬ 
дачи «догнать и перегнать». Наша школа дол¬ 
жна стать школой Маркса—Энгельса—Ленина; 



путь к ней —борьба за высокое качество уче¬ 
бы. Ленинским вниманием и заботой окружим 
советского учителя. Органы ОНО должны 
стать боевыми штабами культурной револю¬ 
ции, работать с массами и под их контро¬ 
лем. Приложение. Резолюция III пленума За- 
падио-областного исполкома по докладу т. Рез¬ 
никова о введении семилетнего обучения в 
Западной области. 

Решение ЦК ВКП(б) о начальной и сред¬ 
ней шноле и решение бюро Дагестанского 
областного комитета ВКП(б) о подготовке и 
проведении 1931/32 учебного года. Контроль 
ные цифры по всеобучу и ликвидации негра¬ 
мотности в ДАССР на 1931/32 учебный год. 
Махач-Кала, Дагестанский обком ВКП(б). 
30 стр. (ВКП(б) Дагестанский областной ко¬ 
митет, Отдел культуры и пропаганды). 

Сборник Нолинского РОНО. Нолинск, Ниже¬ 
городского края, 1931. 

Соцдоговор по выполнению всеобуча и лик¬ 
беза в Нолинском районе на 1931/32 уч. год. 
Методработа в районе (па основе решения ЦК 
ВКП(б) о школе) с планом методработы школь¬ 
ной секции Нолинского рпно на 1931/32 год. 
Проект устава единой трудовой школы (Нар- 
компрос РСФСР). Список примерного обору¬ 
дования школ I ступени учебными пособиями, 
лабораторным и трудовым оборудованием 
Производственный план в школе I ступени 
(методическое письмо). Учебный план сель¬ 
ской начальной школы. 
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/И. Н. ПОКРОВСКИЙ 


М. Н. Покрамжйй 'родился в 1868 г. іВ 1891 г. 
окончил Московский университет по историко- 
филологическому факультету и с этого време¬ 
ни начал свою научную, педагогическую н ли¬ 
тературную работу. 

К 1905 г. М. Н. окончательно определился 
как теоретик нмарксист и практик-революцио¬ 
нер. Вступив в ряды большевистской партии, 
М. Н. принимает активное участие ів оргаікн- 
зации вооруженного восстания в качестве про¬ 
пагандиста, агитатора и публициста. 

іВ 1906—-1907 гг. он избирается членом МК. 

В 1907 г. М. Н. делегируется московской 
организацией на лондонский съезд партии, где 
избирается членом большевистского центра. 

М. Н. является членом редакций всех боль¬ 
шевистских газет, издававшихся в Москве в 
годы первой революции. 

После лондонского съезда М. Н. переходит 
на нелегальное положение и эмигрирует за 
границу. Одно время в Париже М. Н. принад¬ 
лежал к группе «Впереди но с весны 1911 г. 
он порывает связь с этой группой. 

В авфете 1917 г. М. Н. возвращается в 
Россию и принимает участие в революционной 
борьбе в качестве активнейшего члена москов¬ 
ской большевистской организации. 

В октябрьские дни М. Н., являясь решитель¬ 
ным сторонником вооруженного восстания, 
принимал непосредственное участие в работе 
пролетарнята при замоскворецком штабе вме¬ 
сте с группой товарищей в качестве редактора 
печатного органа Военно-революционного ко¬ 
митета. 

В ноябре 1917 г. М. Н. назначается комис 
с аром по иностранным делам президиума Мо¬ 
сковского совета, а через неделю-— председате¬ 
лем Московского совета рабочих депутатов. В 
1918 г., до переезда в Москву правительства, 
он работает председателем Совнаркома Мо¬ 
сковской области. 

М. Н. принимал участие в первой советской 
делегации по переговорам о мире с Германией. 

В период ннѵтр ип а ртийной борьбы вокруг 
Брестского мира Покровский примыкает к «ле¬ 
вым» коммунистам, но вскоре отходит от этой 
группы и до последних дней своей жизни не¬ 
изменно отстаивает генеральную линию пар¬ 
тии, ведя непримиримую борьбу на два фронта 
со 'всякими уклонами. 

С мая 1918 г. М. Н. — заместитель наркома 
по просвещению. Он явился инициатором, ор¬ 
ганизатором и руководителем ряда крупней¬ 
ших научных учреждений и учебных заведе¬ 
ний СССР. Ему же принадлежит заслуга 
организации первых рабочих факультетов. 
М. Н. - неяіремениыіі участник всех научных 
съездов, конференций и т. д. С первых дней 
•основания Комзкздемии М. И. является бессмен¬ 
ным ее руководителем и Ин-та истории и О-ва 
историков-маркси'стов, Центр архив а СССР и 
РСФСР, Государственного ученого совета, 
РАНИОН и сначала единого ИКП, а после его 
реорганизации - ИКЛ истории и члеікхч ди¬ 
рекции Ин-та /Іенина. 


•Наряду с этим М. Н. вел большую педаго¬ 
гическую работу как по линии ИКП, так и в 
вузах. 

В 1929 г. М. Н. избирается действительным 
членом Академии наук. В том же году М. Н. 
принял участие во главе делегации советских 
историков и архивистов на советской истори¬ 
ческой неделе ® Берлине и на М е ж дукер одном 
конгрессе историков в Осло. 

М. Н. в то же время «ведет огромную науч¬ 
но-исследовательскую работу, показывая при¬ 
мер непримиримого борца за марксистско-ле¬ 
нинскую теорию, за большевистскую партий¬ 
ность в науке, против право- и еле во»-оппорту¬ 
нистических извращений марксизма-ленинизма, 
против контрреволюционного троцкизма и 
буржуазных теорий (Тарле, Петрушевокий, 
Яворский и т. д.). 

Из-под пера М. Н. вышел ряд крупнейших 
маркеистско-исторических работ: «Руоская ис¬ 
тория в самом сжатом очерке», «Очерки по 
истории революционного движения в России 
в XIX и XX ев.», «Борьба классов и русская 
историческая литература», «Внешняя политика 
России XX столетия», «Марксизм и особенно¬ 
сти историиеоколо развития в России», «Ок¬ 
тябрьская революция», «Империалистическая 
война» и дір. 

Под редакцией и непосредственным руко¬ 
водством М. Н. предпринят ряд изданий до¬ 
кументов быв. царских архивов и архивов пе¬ 
риода Октябрьской революции («Восстание 
декабристов», «Пугачевщина», серия докумен¬ 
тов по истории Октябрьской революции и т. п.) 
М. Н. являлся председателем комиссии ЦИК 
СССР и главным редактором по изданию до¬ 
кументов «Международные отношения в эпоху 
империализма» и членом редакции «Истории 
гражданской войны». Ряд его работ переведен 
на иностранные языки. 

М. Н. принадлежит инициатива в организа¬ 
ции крупнейших коллективных научных работ 
(«Очерки но истории Октябрьской революции» 
и др.). 

Ленин высоко ценил деятельность М. Н. 
Покровского в области народного просвеще¬ 
ния и исторической науки. % 

Ведя огромнейшую организационную и 
научную работу, М. Н. ни на момент не пре¬ 
рывал непосредственной партийной рабоіы, 
был активным участником партсъездов и кон¬ 
ференций. На XVI съезде партии М. И. выби¬ 
рается членом президиума ЦКК. 

М. Н. состоял членом ЦИК СССР и ВЦИК 
ряда созывов. 

В течение последних 2—3 лет, несмотря на 
тяжелую болезнь, М. Н. все время не прерывал 
своей огромной многообразной работы. 

В лице М. Н. партия и рабочий класс роте- 
ряли преданнейшего члена партии, активней¬ 
шего участника социалистического строитель¬ 
ства, крупнейшего большевистского учеиого- 
историка. 


ПАМЯТИ УЧЕНОГО - БОЛЬШЕВИКА 


(ТРАУРНОЕ ЗАСЕДАНИЕ ОБ-ВА ПЕДАГОГОВ МАРКСИСТОВ, ПОСВЯЩЕННОЕ ПАМЯТИ 
М. Н. ПОКРОВСКОГО 15 АПРЕЛЯ, 1932 г.) 

Эпштейн. Товарищи, по поручению Забота о культурном росте рабочего 
президиума О-ва педагогов-марксистов класса, об овладении им всеми высота- 


разрешите считать заседание общества, 
посвященное памяти Михаила Нико¬ 
лаевича Покровского, открытым. — 

В лице Михаила Николаевича партия и 
рабочий класс потеряли одного' из луч¬ 
ших своих представителей, более чем 
четверть века принимавшего активное 
участие в строительстве партии и в борь¬ 
бе за торжество идей марксизма-лени¬ 
низма. Активное участие в революции 
1905 г., в Октябрьской пролетарской 
революции, неустанная пропаганда идей 
Маркса—Ленйна, основанная на огром¬ 
ной научной эрудиции и на большом ре¬ 
волюционном опыте, возглавление исто¬ 
рического марксистского фронта, яркая 
публицистическая деятельность, блещу¬ 
щая остротой и глубиной мысли, и ру¬ 
ководящая организующая работа на 
теоретическом и культурном фронте — 
таков славный революционный путь, 
пройденный Михаилом Николаевичем 
Покровским. 

Весь свой громадный размах ученого, 
весь свой богатый, накопленный в ленин¬ 
ской партии, опыт революционной борь¬ 
бы Михаил Николаевич приложил к той 
работе, в которой он принимал ближай¬ 
шее, непосредственное руководящее 
участие,—в работе на культурном 
фронте в качестве заместителя народ¬ 
ного комиссара просвещения и предсе¬ 
дателя Государственного ученого сове¬ 
та. Нам, имевшим счастье многие годы 
работать под непосредственным руко¬ 
водством Михаила Николаевича, была 
видна на каждом шагу нашей совмест¬ 
ной работы вся конкретная значимость 
оценки, данной Лениным Покровскому 
как работнику Наркомпроса, оценки 
обязательного советника и руководи¬ 
теля по всем научным вопросам и по во¬ 
просам марксизма вообще. 


•ми науки, забота о воспитании из людей 
рабочего класса специалистов и ученых 
и непримиримая борьба со всякими из¬ 
вращениями марксизма-ленинизма, с 
буржуазной идеологией—таковы ос¬ 
новные черты работы Михаила Нико¬ 
лаевича на культурном фронте. Этому 
он нас непрерывно учил. 

Замечателен был стиль ■ Михаила Ни¬ 
колаевича в его практической повсед¬ 
невной работе, стиль Ленина: делови¬ 
тость, огромный размах в сочетании с 
исключительно революционной принци¬ 
пиальностью, непримиримостью, с тре¬ 
бовательностью к себе, умение видеть 
большие крупные проблемы и вместе с 
тем' вникать в детали — вот чему нас 
сеоим стилем работы учил также Ми¬ 
хаил Николаевич. 

Михаил Николаевич нам, работникам 
культурного фронта, всей партии, всем 
трудящимся нашей страны, оставил ог¬ 
ромное наследство. Рабочие факульте¬ 
ты изменили лицо кадров, работающих 
в нашем государственном аппарате и на 
разнообразных фронтах нашего, социа¬ 
листического строительства. Рабочие 
факультеты, которые ныне готовят сот¬ 
ни тысяч из рабочих, батраков для по¬ 
ступления в высшую школу,—-это дети¬ 
ще Михаила Николаевича. Вся организа¬ 
ция научной работы, в особенности в 
рамках Наркомпроса, — это было непо¬ 
средственно делом Михаила Николаеви¬ 
ча, созданным по его указаниям, под его 
руководством. Рабочая аспирантура. Ин¬ 
ститут аспирантов, выдвиженцы, тысяч¬ 
ники, которые в значительной степени 
изменили социальное лицо, социальный 
состав научных работников, всей науч¬ 
ной смены,— есть также родное детище 
Михаила Николаевича. Фундамент всей 
ныне действующей системы рабочего 
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образования также заложил Михаил 
Николаевич. Все ныне действующие про¬ 
граммы нашей школы, которые впервые 
в истории человечества поставили шко¬ 
лу на службу интересам строящего 

I социализм пролетариата, разрабатыва¬ 
лись, создавались под руководством 
Михаила Николаевича. 

Мы, работники культурного фронта, и 
в частности те, которых партия постави¬ 
ла на работу в самом Наркомпросе, все¬ 
гда чувствовали себя более уверенными, 
более крепкими в работе, когда знали, 
что с нами этот незаменимый советник 
по вопросам научным и по вопросам 
марксизма вообще — Михаил Никола¬ 
евич Покровский. 

Мы гордились тем, что в наших рядах 
такой прекрасный революционер-уче¬ 
ный, как Покровский. 

Перед О-вом педагогов-марксистов 
стоят огромные задачи научного теоре¬ 
тического порядка по разработке вопро¬ 
сов культурного строительства. Среди 
этих задач немалое значение имеет из¬ 
учение трудов, работ Михаила Николае¬ 
вича в области культурного и школьного 
строительства и доведение их до сведе¬ 
ния широчайших масс просвещенцев. На 
этих работах просвещенцы будут учить¬ 
ся марксистско-ленинской методологии 
и умению сочетать теорию, научные вы¬ 
воды с практическими задачами револю¬ 
ционного строительства. 

Мы должны неизменно чтить память 
Михаила Николаевича Покровского и 
удесятерить нашу энергию в борьбе за 
социалистическую культуру, за совет¬ 
скую школу, за дело коммунизма, за то 
самое дело, которому Михаил Николае¬ 
вич Покровский отдал до остатка всю 
свою замечательную, богатейшую твор¬ 
ческую жизнь. 

Предлагаю, товарищи, почтить память 
Михаила Николаевича Покровского 
вставанием. 

Адоратский (директор Института 
Маркса—Энгельса—Ленина). Товарищи, 
Михаил Николаевич Покровский со¬ 
четал в своем лице революционера-пар- 
тийца и ученого. Пройдя школу буржу¬ 
азной университетской науки, Михаил 
Николаевич вопреки этому стал 
крупным ученым-революционером, сумел 
сломать рамки буржуазной науки, бур¬ 
жуазных методов мышления. Школа 
буржуазных университетов дает ряд по¬ 
ложительных приобретений, умение об- 
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ращаться с материалом, приемы научно¬ 
го обобщения, критики, но в то же самое 
время в буржуазных университетах при¬ 
вивались взгляды, мировоззрение гос¬ 
подствующего класса; всякому, кто про¬ 
ходил буржуазные университеты, хоро¬ 
шо известно, как много приходилось за¬ 
трачивать труда для того, чтобы преодо¬ 
леть то, что было привито, вдолблено в 
этих учреждениях, специально устроен¬ 
ных для воспитания слуг господствую¬ 
щего класса. Но преодолевать это мож¬ 
но было именно в силу того, что гнет 
царизма заставлял лучшие элементы 
буржуазной интеллигенции итти по пути 
революции, и, идя этим путем, лучшие 
элементы становились на точку зрения 
пролетариата, проходили школу марк¬ 
сизма. Школа марксизма, изучение про¬ 
изведений Маркса и Энгельса, работа 
парторганизации под руководством на¬ 
шей партии, под руководством Ленина— 
вот тот путь, которым шли лучшие эле¬ 
менты буржуазной интеллигенции. Таков 
был путь и Михаила Николаевича. Ми¬ 
хаил Николаевич был одним из выдаю¬ 
щихся членов партии. У него, правда, 
были ошибки, но Михаил Николаевич 
всегда находил в себе силы преодолеть 
их и становился на линию партии. И по¬ 
сле 1918 г. он являлся самым энергич¬ 
ным и последовательным борцом, за¬ 
щитником генеральной линии партии. 

Важно отметить, что наша теория чер¬ 
пает свое содержание не из какой-ни¬ 
будь философской системы, а из дейст¬ 
вительной жизни. Маркс, Энгельс и Ле¬ 
нин неоднократно указывали на это. Эн¬ 
гельс например говорил в 1847 году. 

«Коммунизм — не доктрина, а движе¬ 
ние. Он исходит не из принципа, а из 
фактов. Предпосылкой коммунистов 
служит не та или иная философия, но 
вся предшествующая история, ее факти¬ 
ческие результаты в настоящем в циви¬ 
лизованных странах». 

Ленин указывал на то, что предмет 
изучения той основы теоретической, на 
которой воздвигается научная теория 
марксизма, — это история социализма и 
демократии в Западной Европе, история 
русского революционного движения, 
опыт нашего рабочего движения. Вот 
тот материал, которым мы должны были 
овладеть, чтобы выработать своеобраз¬ 
ную организацию и тактику нашей пар¬ 
тии. 

Таким ученым, следующим этим ука¬ 


заниям Маркса и Ленина, был Михаил 
Николаевич, тесно связанный с партией, 
с массовым рабочим движением интере¬ 
сами и задачами пролетарской револю¬ 
ции. 

Заслугой Михаила Николаевича как 
историка и ученого является то, что он 
первый сделал опыт по-марксистски ос¬ 
ветить всю историю России с древней¬ 
ших времен. Эта громадная задача, ко¬ 
торую он выполнил можно сказать в 
одиночку, является его огромной заслу¬ 
гой. 

При выполнении этой задачи невоз¬ 
можно было избежать ошибок. Михаил 
Николаевич всегда умел преодолевать 
эти ошибки, критически подходил к 
своим работам и до последнего времени 
продолжал работать над изучением рус¬ 
ской истории. 

Михаилу Николаевичу чрезвычайно 
много помогало в этом отношении вни¬ 
мательнейшее изучение Маркса и Лени¬ 
на, особенно для русской истории — из¬ 
учение произведений Ленина. Ленин, 
чрезвычайно ценивший Михаила Нико¬ 
лаевича, приветствовал появление его 
работы «Русская история в самом сжа¬ 
том очерке». Письмо, которое послал 
Владимир Ильич Михаилу Николаевичу, 
было напечатано, но я разрешу себе его 
прочесть: «Товарищ М. Н., очень по¬ 
здравляю вас с успехом. Чрезвычайно 
понравилась мне ваша новая книга — 
«Русская история в самом сжатом очер¬ 
ке»; оригинальное строение и изложе¬ 
ние, читается с громадным интересом. 
Надо будет-, по-моему, перевести на ев¬ 
ропейские языки. Позволяю себе одно 
маленькое замечание: чтобы она была 
учебником,—-а она должна им стать,— 
надо дополнить ее хронологическими 
указаниями. Поясняю свою мысль: при¬ 
мерно так, столбец хронологии, столбец 
оценки буржуазных взглядов, с указа¬ 
нием страниц вашей книги. Учащиеся 
должны узнать хронологию, чтобы не 
было верхоглядства, чтобы знали факты, 
чтобы учились сравнивать старую науку 
и новую. Ваше мнение об этом допол¬ 
нении?» 

Михаил Николаевич в точности этот 
завет Владимира Ильича выполнил. 

Михаил Николаевич, как я уже сказал, 
очень много учился у Владимира Ильича. 
Мне пришлось послать ему, когда он 
был в Берлине в начале 1930 г., XII ле¬ 
нинский сборник. И в письме Михаил 


Николаевич пишет: «Огромное Вам спа¬ 
сибо за присылку Ленина. Я давно меч¬ 
тал о том, чтобы просмотреть заметки 
Ленина по поводу философии истории 
Гегеля. Недурно и о Деборине». Он 
имеет в виду здесь те замечания на кни¬ 
гу Деборина, которые были напечатаны 
в XII ленинском сборнике. 

В статье «Ленин об истории» Михаил 
Николаевич говорит, что Ленин показал, 
как много историческая наука может по- 
черпнуть из произведений Ленина. Ле¬ 
нин, как никто, понимал сущность исто¬ 
рического процесса, причем не только с 
1861 г., а с гораздо более древнего вре¬ 
мени; всякая будущая история, заслужи¬ 
вающая имя марксистской, должна руко¬ 
водиться этим пониманием русской ис¬ 
тории Лениным, а из статей Ленина по 
национальному вопросу возьмут свои 
установки создаваемые нами теперь 
истории народов СССР. У Ленина имеют¬ 
ся чрезвычайно меткие установки по 
истории вообще, в частности — по исто¬ 
рии западной Европы; об этом не то что 
спорят, но многие этого как-тб не заме¬ 
чают. А между тем тут у Ленина есть 
схема и планы, которые должны были 
лечь в основу работы целого ряда исто- 
риков-марксистов. 

Мне приходилось работать с Михаи¬ 
лом Николаевичем в течение 10 лет над 
созданием архивного дела у нас. Необ¬ 
ходимо здесь отметить, что громадной 
заслугой Михаила Николаевича является 
постановка этого архивного дела на 
службу пролетарской революции. Под 
руководством Михаила Николаевича 
бЬіл создан архив Октябрьской револю¬ 
ции, была ликвидирована рязановщина 
в архивном деле. Документы внешней 
политики издавались им, и это издание 
высоко ценится на Западе. 

Как историк Михаил Николаевич поль¬ 
зовался большой популярностью. Когда 
нам пришлось быть с ним в 1928 г. в 
Берлине на исторической неделе, а затем 
на конгрессе в Осло, то доклады Михаи¬ 
ла Николаевича слушались с величай¬ 
шим вниманием. Доклад на конгрессе в 
Осло, который Михаил Николаевич про¬ 
изнес на французском языке, был сделан 
на пленуме конгресса, что являлось ис¬ 
ключением. Необходимо отметить, что 
из всей русской делегации историков 
Михаил Николаевич самый старший — 
был в то же время самым юным по энер¬ 
гии, по тому жару, с которым он вел всю 
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работу, выступал и интересовался всем, 
являясь действительным руководителем 
делегации. 

Также необходимо отметить работу 
Михаила Николаевича и при организа¬ 
ции Истпарта—комиссии по истории 
партии и Октябрьской революции. Зани¬ 
маясь историей Октябрьской револю¬ 
ции, создавая архив Октябрьской рево¬ 
люции, собирая материалы, Михаил Ни¬ 
колаевич выполнял непосредственные 
указания Владимира Ильича, который 
считал самым насущным и необходимым 
делом создать настоящую историю на¬ 
шей революции. Между прочим название 
журнала Истпарта «Пролетарская рево¬ 
люция» принадлежит Михаилу Николае¬ 
вичу,— именно он является автором это¬ 
го названия, Я помню, что когда мы в 
Истпарте обсуждали этот вопрос, назва¬ 
ние «Пролетарская революция» было 
предложено Михаилом Николаевичем. 

Я не буду говорить здесь о значении 
работы Михаила Николаевича по народ¬ 
ному образованию. Об этом скажут дру¬ 
гие. Но нужно отметить, что создание 
им рабфаков открыло двери к высшему 
образованию действительно широким и 
•широчайшим слоям рабочего класса. Ор¬ 
ганизовав Институт красной профессу¬ 
ры, Михаил Николаевич создал кадры 
действительно наших специалистов, а 
, руководящая его работа в Комакадемии, 
его борьба за марксизм-ленинизм, за 
диалектический материализм имели гро¬ 
мадное значение для того, чтобы дейст¬ 
вительно наука служила пролетарской 
революции. 

В условиях современного общества 
только в руках пролетариата наука мо¬ 
жет выполнить свою роль — отражать и 
объяснять окружающую действитель¬ 
ность и давать ориентировку для прак¬ 
тической деятельности. Ленин, характе¬ 
ризуя марксизм, писал, что марксизм 
ставит изучение общественных вопросов 
на историческую почву не только в 
смысле изучения прошлого, но и в смыс¬ 
ле безбоязненного предвидения будуще¬ 
го и смелой практической деятельности, 
направленной на то, чтобы это будущее 
осуществить. Такой науке именно и слу¬ 
жил Михаил Николаевич. Он был мате¬ 
риалистом, вел борьбу за диалектиче¬ 
ский материализм, разоблачая шарла¬ 
танство буржуазной науки и ее апологе¬ 
тов, и всю свою работ/"направлял на то, 


чтобы поставить науку на службу проле¬ 
тарской революции. 

Киллерог. На всех этапах борьбы и 
работы Михаил Николаевич сочетал в 
максимальнейшей степени революцион¬ 
ную марксистско-ленинскую теорию с 
практикой борца-революционера за дело 
освобождения рабочего класса. В герои¬ 
ческий период подполья, в период рево¬ 
люции 1905 г. Михаил Николаевич По¬ 
кровский — не только на передовых по¬ 
стах, большевик, ведущий подготовку 
вооруженного декабрьского восстания в 
. Москве, Михаил Николаевич Покров¬ 
ский— на передовых позициях борьбы 
за чистоту марксистской методологии в 
вопросах истории. В 1904 г. в сборнике 
«Правда» Михаил НиколаіФич Покров¬ 
ский выступает прЪтив риккертианцев, 
выступает против истории философии 
Риккерта. В своей статье «Идеализм и 
законы истории» Михаил Николаевич 
Покровский четко формулирует, точно 
определяет основное положение маркси¬ 
стской методологии истории, устанавли¬ 
вающей, что история общества, как и 
история природы, имеет свою опреде¬ 
ленную закономерность, прослеживает, 
вскрывает естественно-исторический про¬ 
цесс развития общества. В своей статье 
«Идеализм и законы истории» уже в 
1904 г. Михаил Николаевич Покров¬ 
ский. выступая против Риккерта и его 
последователей в старой царской коло¬ 
ниально-помещичьей капиталистической 
России, пишет: «Вопрос о законах исто¬ 
рии— не фактический, он сводится к во¬ 
просу о том, можно ли подводить явле¬ 
ния, составляющие материал истории, 
под общее понягие. Если да, то хотя бы 
мы по какой-нибудь случайности, напри¬ 
мер вследствие несовершенства наших 
наблюдений, не отражали ни одного за¬ 
кона в течение долгого времени, законо¬ 
мерность истории несомненно сущест¬ 
вует». Это положение было тем основ¬ 
ным необходимым методологическим 
оружием, при помощи которого Михаил 
Николаевич формулировал ход истори¬ 
ческого процесса в России, писал свою 
работу, которая потом получила такое 
широкое распространение и вызвала ту 
оценку Ленина, которую здесь зачитал 
т. Адоратский. 

На следующем этапе Михаил Нико¬ 
лаевич Покровский выступает с резкой 
марксистско-ленинской критикой мень¬ 
шевистских ошибок схемы русского ис¬ 


торического процесса по Рожкову. Ми¬ 
хаил Николаевич выступает в ряде своих 
статей в дальнейшем с резкой критикой 
той схемы русского исторического про¬ 
цесса, которую' дал Плеханов. Михаил 
Николаевич в дальнейшем, уже в по¬ 
следние годы, в период борьбы с троц¬ 
кизмом, показал, вскрыл все позаимст- 
воваяия, показал, из какого арсенала 
черпал свою внеисторическую «надклас¬ 
совую» теорию происхождения русского 
самодержавия Троцкий. Михаил Нико¬ 
лаевич показал, что и Соловьев, и Клю¬ 
чевский, и Чичерин были теми крае- 
угольными камнями, которые были за¬ 
ложены в фундаменте антимарксистской 
антиленинской схемы происхождения 
русского самодержавия, данной Троп¬ 
ки ц. 

В то же время, борясь на два фронта, 
большевик, марксист, ленинец, Михаил 
Николаевич Покровский показал всю 
ошибочность той критики, которую в 
свое время развернул правый оппорту¬ 
нист Слепков, с другого конца, .ошибоч¬ 
но формулируя особенности развития 
исторического процесса в России. 

Опуская значительный период в борь¬ 
бе, в деятельности Михаила Николаеви¬ 
ча Покровского, я перехожу к годам по¬ 
сле Октябрьской революции 1917 г. Ми¬ 
хаил Николаевич Покровский—на пер¬ 
вых постах, в первых рядах борцов за 
осуществление величайшей историче¬ 
ской задачи рабочего класса — построе¬ 
ния бесклассового социалистического 
общества. Михаил Николаевич органи¬ 
зует теоретЛеский фронт, организует 
фронт научной работы в первой в мире 
стране диктатуры пролетариата. 

И здесь, на том этапе, когда заканчи¬ 
вался восстановительный период, когда 
под руководством партии рабочий класс 
в Стране Советов вступал в период ре¬ 
конструкции всего народного хозяйства 
страны, когда мы имели .оживление на 
фронте идеологической борьбы классо¬ 
во-чуждых, враждебных диктатуре про¬ 
летариата, партии и рабочему классу вы¬ 
ступлений, в частности на историческом 
фронте (группа - Петрушевского, Тарле, 
Платонова и др.), М. Н. Покровский был 
одним из главных организаторов побе¬ 
ды ленинизма на идеологическом фронте. 

Михаил Николаевич Покровский пока¬ 
зал на основании последних работ 
Петрушевского, который выступил — в 
конце восстановительного периода — с 


декларацией, заостренной против марк¬ 
сизма-ленинизма, с деіДарацией, обоз¬ 
начавшей отход назад (был период, ко¬ 
гда Петрушевский приближался, пытал¬ 
ся приблизиться к экономическому мате¬ 
риализму), что Петрушевского исполь¬ 
зовать в качестве руководителя семина¬ 
ров для подготовки новых кадров науч¬ 
ных работников нельзя, невозможно. 
Михаил Николаевич об этих специали- 
стах-«историках», как он выражался, го¬ 
ворил, что это—-наследство от буржуаз¬ 
ной России, уже непригодное для строи¬ 
тельства коммунистического общества. 
«Мы будем строить и строим коммунизм 
не только руками коммунистов, но -и ру¬ 
ками беспартийных», — говорил Михаил 
Николаевич, повторяя эти известные 
слова В. И. Ленина, — но руками Петру¬ 
шевского, руками Тарле и им подобных 
строить коммунистическое общество не¬ 
льзя. Этим людям не место в тех научно- 
исследовательских организациях, где мы 
дальше разрабатываем проблему классо¬ 
вой борьбы, где мы подготовляем новые 
кадры борцов и на идеологическом, и на 
экономическом, и на политическом 
фронте за -победу коммунизма. 

Михаил Николаевич, как никто дру¬ 
гой, четко .и ясно сформулировал, в чем 
заключается единство теории и практи¬ 
ки. Вся деятельность Михаила Николае¬ 
вича является наилучшей, блестящей 
иллюстрацией этого единства теории .и 
практики. Он ответил на кардинальный 
вопрос, — как конкретно в области исто¬ 
рической науки мыслим мы, большевики 
марксисты-ленинцы, единство теории и 
практики. Михаил Николаевич говорил 
о тех 4 архивных крысах, которые хотят 
всю историю запрятать в архив. Ми¬ 
хаил Николаевич говорил о тех архив¬ 
ных крысах, о тех горе-академиках, ко¬ 
торые изучают историю ради истории. 
Это не наш путь, мы не запираем, гово¬ 
рил Михаил Николаевич, идеологии,— 
не запираем ее в архив. Сущность исто¬ 
рии, подчеркивал Михаил Николаевич, 
заключается в том, что это самая поли¬ 
тическая из всех наук. Наша марксист¬ 
ская история, наша методология, на ос¬ 
нове которой мы изучаем и отображаем 
ход исторического процесса и в России, 
и на Западе, и на Востоке,—должна 
разъяснять массам происходящую клас¬ 
совую борьбу, се задача — вскрывать 
корни иногда глубоко скрытых классо¬ 
вых противоречий, ее задача—обна- 
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жать и подвергать острому, марксист¬ 
ско-ленинскому анализу все те полити¬ 
ческие конфликты, которые происходи¬ 
ли и происходят. Так примерно форму¬ 
лировал Михаил Николаевич Покров¬ 
ский задачу истории как наиболее пар¬ 
тийной, сугубо партийной науки. 

Специфическая, свойственная истории, 
форі^а сочетания, говорил М. Н., тео¬ 
рии с практикой заключается в истори¬ 
ческом анализе, и он часто любил в се¬ 
минарах и в докладах и в своих статьях 
повторять слова Маркса, что мы знаем 
только одну науку —это науку-исто¬ 
рию,— говоря о том, что метод диалек¬ 
тического материализма есть метод наи¬ 
более исторический, что историзм явля¬ 
ется одной из существеннейших состав¬ 
ных частей нашей марксистско-ленин¬ 
ской методологии. 

И вот Михаил Николаевич, говоря о 
единстве теории и практики, как отобра¬ 
жается это единство в марксистской схе¬ 
ме курса истории, говорил о тех мелких, 
бездарных историках, которые занима¬ 
лись историей ради истории, напоминал, 
что есть и умные противники у вас, в ла¬ 
гере буржуазии, крупные историки бур¬ 
жуи, которые умышленно, чтобы затем¬ 
нить процесс, чтобы не обнажать клас¬ 
совую сущность происходивших и про¬ 
исходящих событий, чтобы замазать 
классовые противоречия, — уходили в 
эту чистую науку ради науки, которую 
так остро, зло, ядовито, с сарказмом, 
иронией, присущими Михаилу Никола- 
евичу, высмеивал он. 

Те, кто сейчас в наших рядах на исто¬ 
рическом фронте говорят о какой-то 
объективности в науке, противостоящей 
политической целесообразности, в шко¬ 
ле Михаила Николаевича Покровского, 
в его семинарах — этому не обучались. 
Михаил Николаевич вел борьбу с этим 


которой, по Мнению Михаила Никола¬ 
евича, должен заниматься весь тот кол¬ 
лектив молодых историков, который 
сколочен был усилиями Михаила Нико¬ 
лаевича в ИКП. Мы — большевики, 
мы — ленинцы, — часто говорил Михаил 
Николаевич Покровский, — не только 
своей идеологией, но и той тематикой, 
которая определяется нашей идеоло¬ 
гией, должны резко отличаться от тех 
буржуазных историков, которые прохо¬ 
дят перед нами как наследие старого 
прошлого, и сейчас перед нами прохо¬ 
дит за кордонами советской страны, на 
Западе. Не только тематикой, но и под¬ 
ходом к теме, не только подходом к те¬ 
ме, но и освещением темы должен марк¬ 
сист-ленинец историк отличаться карди¬ 
нальным, радикальным образом от бур¬ 
жуазного историка. И самая тематика 
Михаила Николаевича Покровского сви¬ 
детельствует о том, что он даже са¬ 
мые отдаленные этапы, самые отдален¬ 
ные периоды из истории классовой 
борьбы в России, самое отдаленное 
прошлое сумел поставить на службу 
современности. Михаил Николаевич го¬ 
ворил о том, что дело не столько в отда¬ 
ленности разрабатываемых тем, не в том, 
что нельзя наряду с изучением конкрет¬ 
ных вопросов борьбы эпохи империа¬ 
лизма заниматься изучением крестьян¬ 
ских войн, эпохи пугачовщины или ра¬ 
зинщины, дело не в отдаленности тех 
мест, которые мы разрабатываем, не в 
отдаленности тех периодов, которыми 
занимаемся и изучаем, — а дело в том 
методе в разработке этих* мест, кото¬ 
рый должен радикальным образом от¬ 
личить маірксиста-ленинца от буржуа, от 
социал-демократа, дело в том, чтобы 
поставить это прошлое на службу со¬ 
временности. 

И никто так блестяще не выполнил 


так называемым «объективизмом» в 
истории, который противостоит полити¬ 
ческой целесообразности. Всей своей 
деятельностью — научной и политиче¬ 
ской— Михаил Николаевич предостере¬ 
гал, учил, как избежать, предупреждал, 
вскрывал, обнажал эту сущность буржу¬ 
азной науки, так называемый объекти¬ 
визм, «чистый объективизм», историю 


этого основного требования марксист¬ 
ской методологии, как Михаил Николае¬ 
вич Покровский. Тему, Которую он брал 
из более отдаленного периода, он ста¬ 
вил на службу современности. Эта тема, 
разработанная детально со всем бога¬ 
тым материалом, привлеченным Михаи¬ 
лом Николаевичем из пыльных архивов, 
обнажала ход исторического процесса. 


ради истории. 

Надо сказать, что для Михаила Нико¬ 
лаевича, как для большевика ученого, 
как для историка-марксиста, характерна 
и та постановка проблем и та тематика, 


Я еще хочу остановиться здесь на од¬ 
ном вопросе, чтобы подчеркнуть ту 
роль, которую Михаил Николаевич По¬ 
кровский как ученый теоретик-больше¬ 
вик играл на историческом фронте, на 
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фронте борьбы против враждебных 
марксизму-ленинизму концепций. Ми¬ 
хаил Николаевич Покровский не был 
только историком России. «Русская 
история» Покровского, — это нам пре¬ 
красно известно, — не только история 
великорусского народа, а история наро¬ 
дов, населявших тогда нынешний Союз 
советских социалистических республик. 
Михаил Николаевич в борьбе за ленин¬ 
скую национальную политику на-этом 
участке теоретического фронта, на исто¬ 
рическом фронте руководил той рабо¬ 
той коллектива, которая должна была 
- дать и дала нам схему изучения истории 

! всех народов СССР. Эта, разработанная 
под руководством Михаила Николаеви¬ 
ча, схема есть актив нашей партии, есть 
актив большевиков на научном истори¬ 
ческом участке фронта нашей теорети¬ 
ческой работы. Если «Русская история» 

I Покровского была первой историей, где 
народные массы, пролетариат и кресть¬ 
янство фигурируют как субъект исто¬ 
рии, а до сих пор они фигурировали как 
объект истории, то вместе с тем «Рус¬ 
ская история в самом сжатом очерке» 
была уже первой попыткой понести в 
массы, популяризировать марксистско- 
ленинскую схему исторического процес¬ 
са народов СССР. 

Но деятельность научная, теоретиче¬ 
ская Михаила Николаевича не замыкает- 
- ся рамками истории народов СССР. Ми¬ 
хаил Николаевич был крупнейшим зна¬ 
током, крупнейшим научным деятелем, 
крупнейшим ученым на всем фронте ис¬ 
торической науки. На всем протяжении 
деятельности Михаила Николаевича, то¬ 
гда, когда он печатал свои статьи, от¬ 
дельные монографии, в частности в кни¬ 
ге для чтения по истории средних веков 
и нового времени, в ряде отдельных из¬ 
данных и написанных Михаилом Нико¬ 
лаевичем до Октябрьской революции и 
после Октябрьской революции статей, 
Покровский выступает в качестве круп¬ 
нейшего знатока истории народов Запа¬ 
да и Востока. 

Михаил Николаевич в последние годы 
своей деятельности, в годы, когда он 
возглавлял ряд участков теоретического 
фронта в Советской Стране, одним из 
первых выступал против западноевро¬ 
пейских и др. буржуазных ученых, с ко¬ 
торыми непосредственно смыкались в 
едищяй враждебный фронт марксизму- 
ленинизму отдельные участки идеологи¬ 


ческого фронта и внутри нашей страны. 
Так, например, -выступая против Петру- 
шевского, Михаил Николаевич в ряде 
своих отдельных высказываний, в от¬ 
дельных своих работах дал блестящую 
критику Допша, дал блестящую критику 
схемы Макса Вебера, -показал все поза- 
им-ствова-ние, показал это неориккерти- 
анство в таком виде, в каком он-о дейст¬ 
вительно есть и существует. Выступая 
против Тарле, -против антантофильски-х 
концепций Тарле, Михаил Николаевич 
Покровский разоблачал и историю фран¬ 
цузских социал-демократов, и историо¬ 
графию германской социал-демократии, 
каждую со своего конца подходившую 
к «объяснению» причин возникновения 
империалистической войны. 

Михаил Николаевич принадлежит все¬ 
му историческому фронту. Он дал круп¬ 
нейшие исследования. Он на основе вы¬ 
сказываний Ленина дал развернутую 
схему хода исторического процесса в 
СССР. Он поставил огромное количество 
проблем, которые требуют еще дальней¬ 
шего изучения и дальнейшей разработ¬ 
ки. Михаил Николаевич Покровский по¬ 
ставил вопрос о социально-экономиче¬ 
ских формациях, этом краеугольном 
камне марксистской методологии исто¬ 
рии. 

Научная деятельность Михаила Нико¬ 
лаевича не замыкается областью исто¬ 
рии: крупнейший ученый, марксист-ле¬ 
нинец, блестяще овладевший методом 
Маркса и Ленина, он двинул вперед са¬ 
мую -последовательную, самую передо¬ 
вую, самую боевую научную теорию. 

Михаил Николаевич Покровский ос¬ 
тавил нам ряд работ по всем трем источ¬ 
никам марксизма. Михаил Николаевич 
дал нам огромное количество работ по 
методологии истории, по отдельным 
проблемам истмата. Михаил Николаевич 
оставил нам огромное количество работ, 
в которых он выступал в качестве зна¬ 
тока истории развития хозяйственных 
форм, истории развития народного хо¬ 
зяйства России. Это говорит о том, что 
Михаил Николаевич Покровский есть 
крупнейший ученый, передовой борец за 
четкую большевистскую научную разра¬ 
ботку крупнейших проблем марксизма- 
ленинизма. 

Но и это было бы не все для характе¬ 
ристики Михаила Николаевича Покров¬ 
ского. Он никогда не замыкался в рам¬ 
ки «ученых» заседаний. М. Н. вел массо- ’ 
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вую пропагандистскую работу, нес исто¬ 
рические знания в широкие массы. 

«Русская история в самом сжатом 
очерке», ряд исторических журналов, 
включая журнал, рассчитанный на обслу¬ 
живание потребностей широких масс ра¬ 
бочих, колхозников, учащейся молоде¬ 
жи, «Борьба классов», публикация доку¬ 
ментов, наиболее ярких, доступных по¬ 
ниманию масс, с соответствующими им 
комментариями, — это одна из страниц 
революционной научной деятельности 
бсльшевика-историка М. Н. Покров¬ 
ского. Двинуть пропаганду марксизма- 
ленинизма в массы — это было повсе¬ 
дневным требованием, это было повсе¬ 
дневной нормой деятельности Михаила 
Николаевича Покровского, начиная от 
работы его в Замоскворечье на фабрике 
Тиллен и кончая всей его последующей 
работой по пропаганде и распростране¬ 
нию в массах знаний, учения Маркса и 
Ленина. Это показывает наиболее четко 
и ярко, как сочеталась в этой блестящей 
личности большевика-ленинца Михаила 
Николаевича Покровского неразрывная 
связь теории с практикой. 

Надо сказать, что та потеря, которую 
представляет для всей нашей партии, для 
всего рабочего класса нашей страны, 
для всех трудящихся смерть Михаила 
Николаевича, особенно сейчас, когда за¬ 
дачи борьбы на идеологическом фронте 
в связи с общим ходом ожесточенной 
классовой борьбы требуют максималь¬ 
ной бдительности, максимальной напо¬ 
ристости, большевистской непримири¬ 
мости, обязывает тот коллектив, кото¬ 
рому приходилось работать с Михаилом 
Николаевичем, коллектив, который был 
создан Михаилом Николаевичем в ряде 
научных учреждений, учебных заведе¬ 
ний, которыми он или руководил, или 
которые были созданы по его инициа¬ 
тиве, продолжить дело, начатое Михаи¬ 
лом Николаевичем. Сейчас вопрос тео¬ 
рии марксизма-ленинизма, учение Марк¬ 
са-Энгельса, развитое Лениным, продол¬ 
женное Сталиным, мы должны двинуть в 
массы и сейчас развернуть вокруг этих 
вопросов, поставленных современно¬ 
стью, кипучую работу, идя по тому 
пути, по которому шел всю жизнь до 
последних минут Михаил Николаевич. 

Есть еще одна сторона работы Михаи¬ 
ла Николаевича, которая особенно за¬ 
метна и чувствительна для того коллек¬ 
тива, которому пришлось работать с 
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Михаилом Николаевичем как с предсе¬ 
дателем Государственного ученого со¬ 
вета. Вот сейчас прошло немного вре¬ 
мени с тех пор, как было принято ЦК 
специальное постановление о средней и 
начальной школе. Я хочу на одной части 
этого постановления коротко здесь оста¬ 
новиться как на специальной задаче, 
которая стоит перед О-вом педагогов- 
марксистов в частности. 

Сентябрьское решение «О начальной 
и средней школе» обязывает нас ввести 
систематический курс истории в сред¬ 
нюю школу. Михаил Николаевич Пок¬ 
ровский имел самое непосредственное 
отношение к тому, что сейчас мы с вами 
проводим в жизнь. Он неоднократно в 
ряде комиссий и совещаний, в своей по¬ 
вседневной работе как зам. наркома по 
просвещению, как председатель Госу¬ 
дарственного ученого совета возвращал¬ 
ся к вопросу о том круге систематизиро¬ 
ванных знаний, которые мы должны да¬ 
вать в нашей средней школе школьни¬ 
кам. Он определил подход к объему зна¬ 
ний и характеру той программы, кото¬ 
рую мы сейчас разрабатываем дак новую 
программу по истории для нашей школы. 

Я не могу не позволить себе напом¬ 
нить блестящего выступления Михаила 
Николаевича в методической секции 
О-ва историков-марксистов ровно 5 лет 
назад, .в 1927 г. Я зачитаю этот отрывок 
выступления по стенограмме, которая « 
тогда велась. 

«Когда мы историю возвращаем об¬ 
ратно, тут надо поступать так, как мы 
поступаем с механически выбывшими из 
партии людьми. Их не прямо принимают 
обратно, а всегда ставят вопрос, что, за¬ 
чем, какой человек? и т. п. .Здесь нам 
надо так же поступать. — Какая исто¬ 
рия? Почему история? Какие пели ста¬ 
вит? Ни истории царей, ни истории ми¬ 
нистров, ни истории реформ мы никогда 
не будем преподавать в наших школах. 
Чего мы ждем от курса истории? Мы 
исходим из того, чтобы понимали, что 
«классовая борьба есть стержень, на ко¬ 
торый нанизывается исторический про¬ 
цесс», из потребностей высшей школы, 
мы исходим из культурных потребно¬ 
стей образования вообще». 

И там Михаил Николаевич говорит о 
том значении, которое имеет курс исто¬ 
рии, начиная от начальной школы и 
кончая преподаванием в высших учеб¬ 
ных заведениях. Он часто любил напо¬ 


минать, повторять о том, что от каждо¬ 
го культурного человека, от каждого 
грамотного человека мы вправе требо¬ 
вать, чтобы у «его были определенные 
перспективы, ориентировка, чтобы бы¬ 
ли те границы, в которые можно было 
бы вмещать события, происходившие 
вчера, позавчера, во времена не очень 
отдаленные и в более отдаленном 
прошлом. Михаил Николаевич часто 
напоминал о том факте, который за¬ 
ставлял его непосредственно подчер¬ 
кивать значение истории для выра¬ 
ботки общей социалистической культу¬ 
ры нашего современного рабочего, кол¬ 
хозника и учащегося. Михаил Николае¬ 
вич приводил, .как один молодой фило¬ 
соф, недостаточно подкованный истори¬ 
чески, в одной из своих работ приписал 
древнему философу Антисфену фразу: 
«Если бы я встретил Афродиту, я бы за¬ 
стрелил ее». Михаил Николаевич вы¬ 
смеивал эту историческую безграмот¬ 
ность молодого ученого, который пред¬ 
ставлял себе, что в то время, кофда су¬ 
ществовала Афродита, можно было из 
револьвера, подойдя к ней вплотную, 
выстрелить. Михаил Николаевич По- 
поскольку «не дает вообразить, чтф, 
история может в известной степени 
помочь понимать историю культуры, 
поскольку «не дает вообразить, что, 
скажем, первобытный человек, отправ¬ 
ляясь из первобытной пещеры, сел в 
трамвай и поехал по своему делу». Эти 
высказывания Михаила Николаевича 
Покровского — они актуальны и сейчас, 
когда мы говорим о том курсе истории, 
который, начиная с средней школы и 
кончая высшими заведениями, мы сей¬ 
час должны дать. 

Вот эти высказывания Михаила Нико¬ 
лаевича Покровского должны быть сей¬ 
час разработаны, должны быть положе¬ 
ны и оформлены в конкретное дело, в 
форме конкретной работы, к которой 
всегда призывал Михаил Николаевич 
Покровский. Этими задачами все мы, и 
в частности О-во педагогов-марксистов 
вместе с О-вом историков-марксистов, 
должны заняться, чтобы скорее реали¬ 
зовать то дело, за которое боролся Ми¬ 
хаил Николаевич. Еще так недавно на 
XVI партсъезде в своем последнем вы¬ 
ступлении Михаил Николаевич говорил, 
что он хочет выразить от имени того 
старого поколения, которое прошло и 
подполье, и революцию 1905 г., и две 


революции 1917 г., я процесс бурного 
роста социалистического строительства 
в нашей стране, свое восхищение той 
героической работой, которую ведет 
сейчас поколение строителей социализ¬ 
ма, победоносно ведущее страну дикта¬ 
туры пролетариата под руководством 
ленинского ЦК партии к бесклассовому 
социалистическому обществу. 

Мы сейчас должны выковывать во 
всей сети наших учебных заведений, во 
всей системе народного образования по 
образу и подобию старой большевист¬ 
ской гвардии, лучшим представителем 
которой был Михаил Николаевич По¬ 
кровский, активных строителей бесклас¬ 
сового социалистического общества. 

Н. К. Крупская. Товарищи, я начну с 
того, чем кончил т. Киллерог. Михаил 
Николаевич Покровский принадлежал к 
тому поколению людей, которым приш¬ 
лось наблюдать рабочее движение, начи¬ 
ная с первых шагов его развития, наблю¬ 
дать, как организовалось это движение, 
как оно росло и крепло, видеть, как с 
того времени, когда еще распылен был 
рабочий класс, когда не было еще у него 
своей партии, когда многим казалось, 
что рабочий класс не сыграет в жизни 
страны руководящей роли, как рабочий 
класс шаг за шагом шел к победе. Ми г 
хайлу Николаевичу, повторяю, пришлось 
все это наблюдать и принимать актив¬ 
ное участие в борьбе. Ему пришлось 
принимать участие в выработке маркси¬ 
стско-ленинской теории, гой теории, ко¬ 
торая помогла рабочему классу пойти 
по правильному пути. И вот, когда Ми¬ 
хаил Николаевич на XVI партсъезде го¬ 
ворил о том, что его поколение счаст¬ 
ливо тем, что дожило до момента пол¬ 
ного развертывания строительства со¬ 
циализма. другой старый большевик 
т. Кржижановский поддержал его цви- 
шенруфом «правильно». Да, это дейст¬ 
вительно большое счастие видеть, как те 
идеи, которые сначала казались чем-то 
далеким, за которые всю жизнь человек 
боролся, осуществляются на деле. Ми¬ 
хаил Николаевич был типичным пред¬ 
ставителем своего поколения. 

Теорию Маркса надо было перевести 
на язык нашей страны. Надо было сде¬ 
лать эту теорию понятной рабочему 
классу. Надо было сделать так, чтобы 
эта теория была руководством к дейст¬ 
вию на всех этапах. Для этого Михаил 
Николаевич как историк-марксист сде- 

13 




І лал чрезвычайно многое. Понять прош¬ 
лое совершенно необходимо. Есдиі не 
знаешь прошлого, то непонятно, 
идет общесвенное развитие страны, если 
не понимаешь прошлого, не видишь бу¬ 
дущего. Михаил Николаевич разрабаты¬ 
вал марксистскую историю, историю, ко¬ 
торая показывает, как явления склады¬ 
ваются, развиваются в ряде противоре¬ 
чий, перерастают в нечто новое; для раз¬ 
работки этой марксистской истории Ми¬ 
хаил Николаевич сделал очень многое, 
дал очень многое для понимания наше¬ 
го прошлого. У Михаила Николаевича в 
журн. «Классовая борьба» в № 1 за 
1931 г. есть статья «О Ленине как исто¬ 
рике». Эта статья показывает, как глубо¬ 
ко понимал Михаил Николаевич Ленина, 
как он глубоко понимал самую сущность 
марксизма, диалектического материализ¬ 
ма. В этой статье Михаил Николаевич 
дает оценку Ленина как историка. Но 
вместе с тем эта статья показывает, как 
его собственные взгляды близки ко 
взглядам Ленина. Для него, как и для 
Ленина, история была чем-то живым. 
Мы на XVII партконференции слышали 
доклад т. Молотова, мы знаем резолю¬ 
ции XVII партконференции, где говорит¬ 
ся о том, как надо до конца изжить пе¬ 
режитки старого. А для того, чтобы из¬ 
жить их, надо их видеть, понять, для 
этого надо знать историю. Михаил Ни¬ 
колаевич всегда подчеркивал, что насто¬ 
ящий марксист не может не иметь хотя 
бы элементарного марксистского исто¬ 
рического образования. Мне не раз при- 
і ходилось по наркомпросовской линии 
беседовать с Михаилом Николаевичем 
об этих пережитках прошлого. Когда 
праздновался юбилей 1905 г., Михаил 
Николаевич посоветовал нам тогда та¬ 
кую вещь: мы тогда были очень увле¬ 
чены выяснением лица разных районов, 
и вот Михаил Николаевич посоветовал 
нам взять из архива материалы о том, 
где какие села в 1905 г. жгли помещиков, 
в каких городах рабочие бастовали. Мы 
этим советом Михаила Николаевича вос¬ 
пользовались, и сразу же вырисовалось, 
какие районы в 1905 г. играли активную 
роль в революционной борьбе. Это 
прошлое бросало чрезвычайно яркий 
свет на настоящее. Оно давало чрезвы¬ 
чайно многое для понимания лица от¬ 
дельных районов. Нам сразу же стало 
понятным многое в их настроениях, в 
их стремлениях, в готовности к борьбе. 


При помощи прошлогр, при помощи жи¬ 
вой истории нам и современная картина 
фазу же стала более ясной. Эту живую 
конкретную историю Михаил Николае¬ 
вич всегда давал в своей работе. И по¬ 
нятно отсюда, почему он придавал та¬ 
кое значение созданию красного архива. 

Он стремился к тому, чтобы собрать 
важнейшие документы и осветить их 
светом марксистской теории, выявить их 
удельный вес. Это громадное дело, по¬ 
тому что правильно поставленная, иллю¬ 
стрированная живыми фактами, доку¬ 
ментами история дает возможность по¬ 
нимать настоящее. Михаил Николаевич 
всегда хотел, чтобы это понимание сов¬ 
ременности и понимание прошлого были 
доступны широким массам. Тут уже го¬ 
ворили о том значении, которое име'л 
учебник Михаила Николаевича по исто¬ 
рии. Но я хотела бы обратить еще вни¬ 
мание на то, какое особое значение при¬ 
давал Михаил Николаевич вовлечению в 
науку рабочих масс. 

Михаил Николаевич в 1905—1907 гг., 
когда он был членом Московского ко¬ 
митета, был в лекторской группе. Ему 
приходилось тогда заниматься с рабочи- 
Яі. Это был период, когда рабочий 
класс был особенно активен. Это были 
годы революции. Обыкновенно у нас так 
говорят: лектор приходит на лекцию, чи¬ 
тает лекцию, и этим самым помогает 
слушателям усваивать то, о чем он гово¬ 
рит. Лектор только передает знания, по¬ 
могает рабочим. Но дело в том, что на¬ 
стоящий лектор сам учится в процессе 
лекции у аудитории, заражается ее на¬ 
строением, вдумывается в задаваемые 
ему вопросы. В. И. не раз говорил, как 
много ему дали занятия в кружках с ра¬ 
бочими, — он научился слушать рабочих, 
понимать их. 

Михаил Николаевич в одном месте 
употребляет такое выражение: «Рабо¬ 
чие — инстинктивно материалисты». Это 
показывает, что он умел также слушать 
рабочих. Занимаясь с рабочими, Михаил 
Николаевич начал глубже понимать 
марксизм. Он работал в Москве. В Мо¬ 
скве очень сильны были впередовские 
влияния, и одно время он был впередов- 
цем. Он занимался с рабочими фракци¬ 
онной Каприйской и потом Болонской 
школы. Тут мне вспоминается письмо 1 

В. И., которое он писал Горькому. В Ка¬ 
прийской школе были впередовцы, — | 

это была школа фракционная. Тогда | 


В. И. резко выступал против этой Ка¬ 
прийской школы, но потом часть учени¬ 
ков Каприйской школы вышла из соста¬ 
ва этой школы и приехала учиться в 
Париж к группе большевиков, во главе 
которой стоял В. И. В числе этой груп¬ 
пы учеников приехал екатеринославский 
рабочий Михаил Вилонов (мы его знали 
под кличкой Михаил Заводский). Когда 
с ним поговорил В. И., то под впечатле¬ 
нием этой беседы’ он в тот же вечер пи¬ 
сал Горькому, что прав был философ 
Гегель, говоря о том, что жизнь разви¬ 
вается в противоречиях: Калрийская 
школа, с одной стороны, — это конеч¬ 
но фракционный центр, а -с другой сто¬ 
роны, там много было настоящих рево¬ 
люционных рабочих. Михаил Николае¬ 
вич, занимаясь в этой Каприйской шко¬ 
ле, потом в Болонской школе, школе из 
передовых рабочих, общаясь постоянно 
с этими рабочими, многому от них тоже 
научился. Как раз после этого он засел 
за марксистскую разработку истории. 
Этим объясняется и то, что Михаил Ни¬ 
колаевич особенно заботился о том, 
чтобы рабочим стала доступна наука. 
У нас в партийной программе сказано: 
двери вузов открыть рабочим. Но это 
осталось бы благим пожеланием, если 
бы не был принят для этого целый ряд 
мер. Нужна была подготовка. Двери 
высшей школы открывали рабфаки. 
Рабфаки—это идея Михаила Николае¬ 
вича; он в рабфаки вкладывал чрезвы¬ 
чайно много заботы. Вопрос о смычке 
науки с рабочим классом был для него 
делом, которому он отдавал много сил. 
От одного митингового выступления 
смычка рабочего класса с наукой не 
могла осуществиться, — тут нужна бы¬ 
ла длительная работа. Я работала в по¬ 
литпросвете, и часто в политпросвет 
подкатывались рабочие со страстным 
желанием учиться. Я помню одного по¬ 
жилого рабочего, который пришел 
пешком, розыокал Наркомпрос с чрез¬ 
вычайными трудностями, бросіыі семью, 
он одного хотел — учиться. Или другой 
рабочий, молодой еще парень, приехал 
из Западного края, не знал даже адтіеса 
Наркомпроса, сел у памятника Ломоно¬ 
сова и решил, что кто-то укажет ему 
путь, — и действительно, проходил ка¬ 
кой-то студент и рассказал ему, как 
найти пѵть в Наркомпрос, и многое 
множество таких случаев было. Каждо¬ 
го такого рабочего Михаил Николаевич 


старался устроить и гордился тем, что 
рабочим открыт теперь путь к знанию. 

Однажды тут, в Комакадемии, я в раз¬ 
девалке, по слепоте, как-то приняла оде- ^ 
вавшихся за членов О-ва педагогов- " 
марксистов и стала с ними говорить о 
работе общества. А это были инженеры 
каких-то курсов. 

Разговор наш продолжился. И о чем 
же? Некоторые из. этих инженеров го¬ 
рячо стали рассказывать, чт“о им дал раб- 
фіак, какие новые возможности учебы 
перед ними раскрылись. 

То, о чем говорили Владимир Ильич 
и Михаил Николаевич, — теснейшая 
смычка рабочего класса с наукой, воз¬ 
можность рабочим овладеть наукой — 
все это имеет громадное значение, и Ми¬ 
хаил Николаевич делал все, чтобы дей¬ 
ствительно приблизить науку к рабочим. 

Михаил Николаевич был настоящим 
революционером. В 1917 г., во время . 
Октябрьских дней, он пришел в Москве 
в революционный комитет и заявил, что 
он хочет как рядовой член партии, как 
рядовой работник принимать участие в 
той борьбе, которая идет; он вошел в 
состав революционного совета и прово¬ 
дил все время, самое боевое время Ок¬ 
тябрьской революции, в районе. Това¬ 
рищи, которые с ним были, рассказы¬ 
вают о том хладнокровии, которое было 
у Михаила Николаевича. Идут в центр, 
пули летят, все сторонкой пробираются 
около стен, а Михаил Николаевич в это 
время серьезно разговаривает о новой 
технике военного дела, которую эн тща¬ 
тельно изучал, и говорит об этом как о 
чем-то таком совершенно обыденном. То¬ 
варищи, которые принимали вместе с 
ним участие в этой работе, могут расска¬ 
зать об этом. Сегодня хотела притти 
Варвара Николаевна Яковлева, которая 
знала близко эту работу Михаила Ни¬ 
колаевича,— к сожалению, она захво¬ 
рала и не могла притти. Эта работа Ми¬ 
хаила Николаевича характеризует его 
как революционера. Он действительно 
во всей своей работе был революционе¬ 
ром до мозга костей, партийцем до моз¬ 
га костей, и это сказалось во всей его 
деятельности. 

С мая 1918 г. он стал принимать уча¬ 
стие в работе Наркомпроса, стал заме¬ 
стителем т. Луначарского. И вот это ру¬ 
ководство работой было не администра¬ 
тивного характера. Михаил Николаевич 
много раз говорил, что он не админи- 
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стратор, « Владимир Ильич его не счи¬ 
тал администратором. В XVIII ленин¬ 
ском сборнике есть письмо, которое 
т Владимир Ильич писал т. Либкенсу: «Вы 
нагружаете Михаила Николаевича ад¬ 
министративной работой, а его надо 
освобождать от административной ра¬ 
боты. Освобождать для чего? Для на¬ 
учной работы, именно для работы ру¬ 
ководства». Михаил Николаевич осо¬ 
бенно заботился о том, чтобы моло¬ 
дежь, которой он придавал громадное 
значение, на которую возлагал громад¬ 
ные надежды, чтобы эта молодежь бы¬ 
ла защищена от буржуазных влияний; 
у него была большая насторожен¬ 
ность. Он очень волновался, когда 
говорил о приспособляющейся профес¬ 
суре. Он говорил: приведут цитату 
хорошую из Маркса, а смотришь — 
в середину воткнут такую штуку, какую- 
нибудь мысль чисто либеральную или 
народническую Со своим всегдашним 
остроумием, Михаил Николаевич харак¬ 
теризовал это приспособленчество. Де¬ 
сять лет, говорил он, учил человек ка¬ 
кому-нибудь обществоведению, ничего 
общего с марксизмом не имеющему, и 
вдруг заявляет себя 100-процентным 
марксистом. Михаил Николаевич требо¬ 
вал тут очень большой настороженно¬ 
сти, очень большая требовательность у 
него была, чтобы не кусочки каких-то 
знаний давались учащимся, а чтобы дей¬ 
ствительно давалось глубокое марксист¬ 
ское миросозерцание. Он заботился о 
том, чтобы молодежь получала именно 
это марксистское воспитание. 

Точно так же Михаил Николаевич при¬ 
нимал участие еще в 1905 г. в учитель¬ 
ском союзе, и он знал учительство и ха¬ 
рактеризовал деревенское учительство, 
которое в 1905 г. шло на поводу у эсе¬ 
ров, обрисовывал ту обстановку, те ус¬ 
ловия, в которых учительство живет. И 
он хотел для учительства чего главным 
образом? Чтобы учительство было по¬ 
ставлено под влияние марксизма, чтобы 
оно культурно поднялось до такого 
уровня, чтобы оно могло овладеть марк¬ 
сизмом. Вот это вооружение учительства 
марксизмом — это громаднейшая зада¬ 
ча, которая и по сию пору стоит перед 
нами. Михаил Николаевич совершенно 
правильно говорил, что если нет обще¬ 
го марксистского миросозерцания, то 
человек не будет разбираться в окру¬ 
жающем, может быть он и будет желать 
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делать по-марксистски, но, не овладев 
теорией марксизма-ленинизма, он не 
будет понимать, что по-марксистски, 
что партийно, а что прямо противопо¬ 
ложно этому. Поэтому Михаил Ни¬ 
колаевич придавал особенно большое 
значение при подготовке педагогов то¬ 
му, чтобы обращалось внимание на 
марксистское воспитание, на воспитание 
марксистского мировоззрения. 

Мне пришлось близко знать Михаила 
Николаевича по ГУ Су, по второму пе¬ 
риоду его существования. ГУС был ор¬ 
ганизован в 1919 г. Михаил Николаевич 
так характеризует первый период: это 
было руководство, общее политическое 
руководство ГУСа—1919, 20 и 21 гг. А 
после этого времени, это руководство 
было связано с методическим руковод¬ 
ством. Методика играла преобладаю¬ 
щую роль. Немножко Михаил Никола¬ 
евич на эту методику поваркивал, но де¬ 
лал он чрезвычайно много, чтобы про¬ 
питать все преподавание духом марк¬ 
сизма. 

Особенно большую работу он прово¬ 
дил по линии выработки программ по 
обществоведению. Я зачитаю один доку¬ 
мент, который относится к 1925 г. и на¬ 
писан в комиссию по программам II сту¬ 
пени. 

Михаилу Николаев'ичу была показана 
программа по истории, программа I кон¬ 
центра И ступени, и он сделал следую¬ 
щие замечания: 

«Главным недостатком исторической 
части программы является тот дух бур¬ 
жуазного реформизму, которым 
она проникнута. Классовая борьба вме¬ 
сто того чтобы быть стержнем, прони¬ 
зывающим всю историю, выступает как 
частный случай. Крестьяне борются с 
помещиками, потому что те их угнета¬ 
ют. А не будь этого, был бы в деревне 
социальный мир? Рабочие борются с 
фабрикантом потому, что тот плохо 
платит, дурные условия труда іи т. д. 
А не будь этого, фабрикант и рабочий 
столковались бы по добру, по хороше¬ 
му? Ведь вот на некоторых фабриках, у 
Форда например, хорошо платят и день 
«е очень длинный. Значит, там пролета¬ 
риату не за что бороться? С другой сто¬ 
роны, у нас в СССР зарплата еще далеко 
не дошла до довоенного уровня. Зна¬ 
чит, рабочему нужно бороться с совет¬ 
ской властью? 

Всего этого автор не говорит конеч¬ 


но, но все это логически вытекает из по¬ 
становок. В этом смысле особенно ха¬ 
рактерна тема «Образование рабочего 
класса», гду абзац об эксплоатации ра¬ 
бочих капиталистами и прибавочной 
стоимости идет после абзаца о поло¬ 
жении рабочих. Пусть мне не говорят, 
что этого требует педагогическая логи¬ 
ка. Программа пишется не для учеников, 
а для учителя, и прибавочная стоимость 
может быть объяснена совершенно кон¬ 
кретно. Вполне естественно, что автору 
не удалось справиться с главой «Обще¬ 
ственные классы и классовая борьба». 
Тут есть вещи совершеино умопо¬ 
мрачительные. Марксизм' упоминается 
вскользь, наряду с мелкобуржуазными 
течениями, а о «Коммунистическом ма¬ 
нифесте» совсем ни звука. Между тем 
совершенно ясно, что «Коммунистиче¬ 
ский манифест» должен быть центром 
всего этого отдела. Коммуна названа 
«Опытом установления диктатуры про¬ 
летариата». Неудачный эксперимент 
значит? Кто же его произвел? Уж не 
Маркс ли? Октябрьскую революцию в 
России автор пытается объяснить, не 
упоминая об империализме, очевидно 
не понимая, что без империализма не 
было бы в России социалистической 
революции, а была бы буржуазная, как 
в 1905 г. По подбору фактов удовлетво¬ 
рительнее других третий год, но его 
нужно целиком посвятить послевоенно¬ 
му периоду, отнеся империализм и им¬ 
периалистическую войну нй второй год. 
Гражданская война и революция в Гер¬ 
мании, положение колониальных стран 
должны быть разработаны гораздо бо¬ 
лее детально'. Во всей же программе не¬ 
обходимо очень усилить динамиче¬ 
ский элемент—историю в тесном 
смысле за счет социологии. Социология 
скучна даже для комсомольского воз¬ 
раста— тем паче для подростков 13 — 
15 лет». 

Я прочитала этот отзыв на одну из 
программ, которая после этого отзыва 
Михаила Николаевича была угробле¬ 
на, прочитала для того, чтобы пока¬ 
зать, с каким вниманием и с какой на¬ 
стороженностью относился Михаил Ни¬ 
колаевич ко всем тем материалам, кото 
рые ему представляли, а мы подсовыва¬ 
ли материалов Михаилу Николаевичу 
видимо невидимо — к кому же было и 
пойти посоветоваться, как не к нему? А 
он чрезвычайно терпеливо просматривал 


все эти материалы. Если кто-нибудь при¬ 
ходил с какими-нибудь' ошибочными 
подходами, то Михаил Николаевич все¬ 
гда по-товарищески указывал, как надо 
это йеправить, и в этом отношении он 
проделывал громадную работу. Это та 
работа, которая нигде не записывается, 
но которая имеет громаднейшее значе¬ 
ние для налаживания работы, для того, 
чтобы была 'взята правильная линия. 

Сейчас мы должны все произведения 
Михаила Николаевича изучать особенно 
внимательно, потому что то, что он дал 
и в области истории, и в области обще¬ 
ственных наук вообще, то, что он дал в 
области культуры, представляет собой 
ценнейший вклад. Я думаю, что для 
большинства будет очень много нового 
в том, что писано и говорено Михаилом 
Николаевичем. Это надо самым внима¬ 
тельнейшим образом изучать. А то слу¬ 
чаются такие вещи: например, некото¬ 
рые речи Михаила Николаевича на сес¬ 
сии ГУСа, чрезвычайно важные и остро¬ 
умные речи, оказывается, нигде не были 
напечатаны. Аудитория, немножко боль¬ 
ше этой, слушала его речи, но в печать 
это не пошло. Этот материал надо со¬ 
брать, переиздать тщательнейшим обра¬ 
зом, чтобы была известна вся та громад¬ 
ная работа, которую проделал Михаил 
Николаевич, и чтобы она могла служить 
руководством к действию. 

Михаил Николаевич указывал на то, 
что все программы не только по обще¬ 
ствоведению, но и по естествознанию и 
по другим предметам также должны 
быть по-марксистски построены, что все 
программы должны быть между собой 
так увязаны, чтобы они давали цельное 
миросозерцание. Все эти указания Миха¬ 
ила Николаевича чрезвычайно ценны и 
на данном этапе. Мы сейчас как раз по¬ 
дошли к тому моменту в нашем истори¬ 
ческом развитии, когда классовая борь¬ 
ба особенно остра будет на идеологиче¬ 
ском фронте. Тут надо всем быть конеч¬ 
но очень хорошо вооруженными. И то, 
что дал нам Михаил Николаевич, мы 
должны тщательнейшим образом изу¬ 
чить. 

Менжинская. Товарники, в лице Ми¬ 
хаила Николаевича мы имели необык¬ 
новенно счастливое сочетание теорети 1 ’ 
ка, практика и организатора. 

Мне пришлось познакомиться с Ми¬ 
хаилом Николаевичем еще в давние 'Го¬ 
ды, в 1904—1905 гг. После 9 января сре- 
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ди интеллигенции, среди учительства 
имела большое распространение мысль 
об организации учительского союза на 
особой платформе, которая объединяла 
бы в себе элементы из партийных про¬ 
грамм социал-демократов, эсеров и т. д. 
И эта идея какой-то особой политиче¬ 
ской программы-платформы для учи¬ 
тельства, на которой соединялись раз¬ 
ные партии, являлась довольно популяр¬ 
ной даже в таком городе, как Петербург. 

В Москве был собран первый предва¬ 
рительный съезд учительства весной 
1905 г. На этом съезде, который был ор 
ганизован при громадном участии Ми 
хайла Николаевича, была сорганизована 
достаточно большая и достаточно под¬ 
кованная группа марксистов, которая 
идеологически обрабатывала съехав¬ 
шихся работников просвещения из са 
мых отдаленных уездов и городов. 

Что было интересно в самой органи¬ 
зации этой группы? В то время как в 
других местах при организации боль¬ 
ших учительских собраний, при органи¬ 
зации учительского союза главным об¬ 
разом основывались на учителе, как та¬ 
ковом, эта группа, которую собрал 
Михаил Николаевич и ряд других рабо¬ 
тавших с ним рука об руку марксистов, 
включала в себе не только учителей, но 
и пропагандистов, но и агитаторов со¬ 
циал-демократической партии. И воі 
этот пропагандист на апрельском съезде 
1905 г. разбивал одну -за другой иллю¬ 
зию учительства того времени, думавше¬ 
го, что можно составить какую-то осо¬ 
бую идеологическую платформу — учи¬ 
тельскую, объединив на этой платформе 
кусочки, отдельные разрозненные части 
программы разных политических пар¬ 
тий постольку, поскольку они нрави¬ 
лись учительству. 

После выступления самого Михаила 
Николаевича и инспирированного им 
целого ряда агитаторов-лропагандистов 
эта идея общей учительской политиче¬ 
ской платформы была совершенно осуж 
дена и больше в таком виде уже не по¬ 
являлась. 

Затем далее, когда уже через некото¬ 
рое время окончательно было положено 
начало организации союза, в Финдлян- 
дии на первом съезде Михаил Николае 
вич опять-таки выступил с целой орга¬ 
низованной группой, которая выдвину¬ 
ла определенные идеи, определенную ли¬ 
нию поведения этого будущего союза. 
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И когда оказалось, что союз, составляе¬ 
мый из разнородных элементов, должен 
в большинстве случаев принять эсеров¬ 
скую программу и эсеровскце указания 
для действия, под руководством Михаи¬ 
ла Николаевича и ряда других маркси¬ 
стов все социал-демократически настро¬ 
енные учителя вышли из этого іоюза. 

Работа среди учительства является 
лишь одной стороной многогранной 
организационной работы Михаила Ни¬ 
колаевича. Мне от самого Михаила Ни¬ 
колаевича приходилось слышать о том, 
как он во время декабрьского восстания 
непосредственно организовывал дру¬ 
жинников. 

Это, товарищи, настолько было ярко, 
что когда недавно был юбилей 1905 г., то 
как раз на фабрике Трехгорной ману- 
фіактуры, которая знала Михаила Нико¬ 
лаевича по его революционной деятель¬ 
ности в 1905 г., эта его работа отмена 
лась. 

Мне хочется, товарищи, в нескольких- 
словах остановиться на моментах рабо¬ 
ты Михаила Николаевича после Ок¬ 
тябрьской революции опять-таки с точ 
ки зрения умения его сорганизовать 
вокруг себя определенные марксистски 
настроенные силы. Вы помните, товари¬ 
щи, что к этому времени мы пришли в 
Наркомпрос и в отделы народного об¬ 
разования почти одиночками, и многие 
товарищи, которые работали в различ¬ 
ных организациях народного образова¬ 
ния, очень долгое время старались орга¬ 
низовать спецов, очень далеких от нас, 
для того, чтобы через них постараться 
вести определенную линию. Михаил Ни¬ 
колаевич поступал совершенно иначе. 
Он может быть был первым, который 
создал вокруг себя некоторое количе¬ 
ство более или менее марксистски обра 
зованных студентов, с которыми он раз¬ 
работал целый ряд проектов универси¬ 
тетских уставов, которые потом поло¬ 
жили начало работы отдельным высшим 
школам. 

Или та работа по организации раб 
(раков. Теперь кажется, что это было 
очень легко сделать и кому бы это 
не пришло бы в голову, а между тем, 
товарищи, ведь было большое стремле- 
ние^начать организовывать школьное 
дело и с первых групп по-новому. Но 
дожидаться того, чтобы эта вновь орга¬ 
низованная школа, действующая по но¬ 
вым программам, но часто при совер- 
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шенро старых учителях, когда она будет, 
давать нужную продукцию для всего 
нашего государства,'— ждать этого 
пришлось бы очець долго. Михаил Нико¬ 
лаевич, продвигая свою идею организа¬ 
ции рабфаков, действовал как револю¬ 
ционер. Он понимал, что нельзя ждать 
ни одной минуты, он понимал, что мы 
до сих пор находимся среди враждеб¬ 
ных настроений, и он считал необходи¬ 
мым в ту же самую минуту, как только 
организовался Наркомпрос, выделить из 
среди рабочих все те элементы, которые 
тогда уже можно было начать подготав¬ 
ливать для того, чтобы снизу взорвать 
вузы и наполнить их совершенно новы¬ 
ми студентами, которые в свою очередь 
будут требовать уже иного от своих 
профессоров и будут, таі/ сказать, за¬ 
ставлять университет работать по-ново¬ 
му. Своевременная организация рабфа¬ 
ков, ИКП, работа Михаила Николаевича 
здесь, в Комакадемии дали возможность 
во-время подготовить огромное количе¬ 
ство людей из рабочего класса, которые 
быстрым образом могли подняться на 
достаточную теоретическую высоту, что¬ 
бы начать работу рука об руку с самим 
Михаилом Николаевичем в деле постро¬ 
ения основ всего нашего социалистиче¬ 
ского общества. 

Товарищи, мне кажется, что то огром¬ 
ное количество молодежи, теперешних 
и недавних студентов вузов, которые 
были на похоронах Михаила Николае¬ 
вича, которые шли огромными колонна¬ 
ми в Моссовет, чтобы проститься с Ми¬ 
хаилом Николаевичем, показывают, что 
молодежь, наша советская рабочая мо¬ 
лодежь, в достаточной степени оценила 
заботу о ней Михаила Николаевича По¬ 
кровского и ту огромную роль, которая 
принадлежит Михаилу Николаевичу в 
деле организации совершенно новых 
научных сил, связанных тесными нитями 
с рабочим классом и по-новому подхо¬ 
дящих к вопросам науки; к вопросам 
образования. 

Эпштейн. Товарищи, мы этим закон¬ 
чим наш вечер, посвященный памяти 
Михаила Николаевича Покровского. Я 
хочу только довести до вашего сведе¬ 
ния о первых решениях, принятых кол¬ 
легией Нарко.мпроса в связи с увекове¬ 
чением памяти Михаила Николаевича 
Покровского. 

Во-первых, то, о чем говорила Надеж¬ 
да Константиновна, чтобы собрать все 
то, что издано, и все то, что не издано, 


но сказано, и застенографировано в ру¬ 
кописях; издать все это в больших тира¬ 
жах, чтобы иметь возможность продви¬ 
нуть этот материал в наше народное 
образование. Во-вторых, мы приняли по 
предложению Московского отдела на¬ 
родного образования решение по созда¬ 
нию специального фонда по премирова¬ 
нию того автора или авторского коллек¬ 
тива, который создаст учебник по исто¬ 
рии для средней школы в соответствии 
с указаниями и работами Михаила Ни- 
колаевиУа. Затем мы приняли решение 
переименовать ряд учреждений, имев¬ 
ших близкое отношение к Михаилу Ни¬ 
колаевичу, в учреждения имени Михаи¬ 
ла Николаевича. Мы приняли затем ре¬ 
шение по организации стипендии имени 
Покровского в Московском и Ленин¬ 
градском университетах для наиболее 
обещающих учащихся из окончивших 
рабфаки. Мы приняли решение об орга¬ 
низации 3 новых рабфаков: 2 националь¬ 
ных, одного рабфака для народностей 
далекого Севера, другого рабфака ки¬ 
тайско-корейского и одного рабфака в 
одном из новых создающихся ныне 
мощных пролетарских центров — Куз¬ 
бассе. Наконец, мы поручили Учпедгизу 
в срочном порядке в массовом тираже 
издать специальный сборник всех или 
по крайней мере наиболее выдающихся 
статей и речей Михаила Николаевича по 
вопросам культурного строительства. 

Коллегия Наркомпроеа вместе с Ком¬ 
мунистической академией организует 
специальное большое траурное заседа¬ 
ние, посвященное памяти Михаила Ни¬ 
колаевича Покровского с участием на 
этом заседании рабочих, просвещен¬ 
ских, общественных и партийных орга¬ 
низаций. 

Я подчеркиваю, что это является пер¬ 
выми решениями, принятыми в связи с 
увековечением памяти Михаила Никола¬ 
евича Покровского. Работает специаль¬ 
ная комиссия в коллегии Наркомпроса 
для собирания имеющихся по этому во¬ 
просу предложений. Кстати сказать, за 
последние дни приходит огромное коли¬ 
честве телеграмм и разнообразных пи¬ 
сем от органов народного образования, 
от различных общественных организа¬ 
ций, от отдельных просвещенцев, рабо¬ 
чих и т. д. Все это будет собрано, юсе 
эти предложения будут разобраны, и то, 
что будет принято, будет опубликовано. 

На этом разрешите закончить наше 
заседание. 
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ЛИЦОМ К ШКОЛЕ И УЧИТЕЛИ) 

г . і 

МЕТОДИЧЕСКИЕ ЗАМЕТКИ 


Каждый школьный предмет — матема¬ 
тика, биология, история и пр. — имеет 
целью изучение целого ряда более или 
менее однородных явлений. 

В каждой из таких областей — горы 
фактов, целый ряд работ, обсуждающих 
эти факты с самых различных точек 
зрения, и с идеалистической, и с мате¬ 
риалистической. Вопрос заключается в 
том, как из всего этого материала выб¬ 
рать самое нужное и существенное и как 
этот материал систематизировать, рас¬ 
положить так, чтобы знакомящийся, с 
ним получил самое ясное и верное пред¬ 
ставление о самой сути явлений данного 
порядка, или, иначе говоря, о самых 
основах этой науки. Знание основ науки 
дает учащемуся возможность разби¬ 
раться в явлениях данного порядка, в 
тех новых фактах, с которыми он будет 
в дальнейшем встречаться. Говоря о не¬ 
обходимости овладеть основами наук, 
Ленин имел в виду именно необходи¬ 
мость знать самое существенное, основ¬ 
ное в каждой области знаний. 

Чтобы разрешить правильно задачу 
правильного подбора и расположения 
материала, необходимо руководство¬ 
ваться диалектическим мето- 
д о м. 

Во время споров о профсоюзах, кото¬ 
рые происходили в рядах коммунисти¬ 
ческой партии в конце 1920 и начале 
1$2І г., Владимир Ильич дал очень точ¬ 
ной определение тбго, в чем этот диа¬ 
лектический метод заключается. Он го¬ 
ворил: 

«Чтобы действительно знать предмет, 
надо охватить, изучить все его стороны, 
все связи и «опосредствования». Мы ни¬ 
когда не достигнем этого полностью, 
но требование всесторонности предо¬ 
стережет нас от ошибок и от омертве¬ 
ния. Это во-первых. 

Во-вторых, диалектическая логика 
требует, чтобы брать предмет в его раз¬ 
витии, «самодвижении» Скак говорит 
иногда Гегель), изменении. 


В-третьих, вся человеческая практика 
должна войти в полное «определение» 
предмета и как критерий истины, и как 
практический определитель связи пред¬ 
мета с тем, что нужно человеку. 

В-четвертых, диалектическая логика 
учит, что «абстрактной истины нет, исти¬ 
на всегда конкретна», как любил гово¬ 
рить вслед за Гегелем покойный Плеха¬ 
нов». 

Сам Владимир Ильич при изучении 
явлений общественного порядка умел 
мастерски пользоваться диалектическим 
методом. 

Возьмем пример. Как изучал он такое 
явление, как капитализм? На заявление 
народников, что у нас в России нет ка¬ 
питализма, Ленин ответил большой ис¬ 
следовательской работой — «Развитие 
капитализма в России». В этой работе 
он старался охватить, изучить все его 
стороны, все связи и опосредствования. 
Особенно вложил он много нового в 
изучение развитая капитализма в дерев 
не, показывал на всех участках, как из 
старых, докапиталистических форм вы¬ 
растали нрвые, капитали'стаче'ские фор¬ 
мы. Он брал не вопрос о развитии ка 
питализма вообще, а о развитии кон 
кретного капитализма, капитализма рус¬ 
ской пореформенной эпохи. Он вскрыл 
и отрицательные и прогрессивные сто¬ 
роны капитализма, анализировал те по¬ 
литические условия, которые усиливают 
отрицательные темные стороны капита¬ 
лизма, и политические формы, которые 
ослабляют темные стороны и усилива¬ 
ют стороны прогрессивные. Ленин из¬ 
учал, как влияют капиталистические 
условия на жизнь крестьянина, на 
жизнь рабочего. Изучая капитализм, 
Ленин брал не только русский капита¬ 
лизм, но изучал его в связи с развити¬ 
ем капитализма в других странах, брал 
«всю человеческую практику». Оін из¬ 
учал капитализм с той целью, чтобы 
найти пути, как превратить капитализм 
в движущую силу человеческого про¬ 
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пресса, усилив сознательность, органи¬ 
зованность рабочего класса, показав 
путь устранения капитализма, замены 
его социалистическим укладам. Это 
нужно человеку. 

У Ленина мы находим ів его работах 
массу материала, который вскрывает пе¬ 
ред нами то, как надо применять диа¬ 
лектический материализм к изучению 
общественных явлений. 

Когда мы составляем программы для 
школ, т. е. делаем отбор материала и рас¬ 
полагаем его в известном порядке, мы 
должны руководиться диалектическим 
методом. 

Когда мы изучаем, скажем, математи¬ 
ку, мы должны изучать все ее стороны, 
все овязи и опосредствования. 

Надо, чтобы ребятам была ясна связь 
и между разделами: геометрией, ариф¬ 
метикой, алгеброй и т. д. 

Надо, чтобы ребятам была ясна роль 
математики в изучении техники, в под¬ 
нятии техники на высшую ступень, роль 
изучения математики в изучении сил 
природы (взять хотя бы астрономию), 
роль математики в организации обще¬ 
ственной жизни (роль статистики, учета, 
плакирования). Собственно говоря, надо 
было бы создать целую серию очень по¬ 
пулярных и простых книжек, которые 
показали бы, как благодаря математике 
можно все глубже и глубже изучать при¬ 
роду и общественную жизнь, преобразо¬ 
вывать их. 

Самое преподавание математики надо 
ставить таким образом, чтобы ребята 
ясно представляли себе эту сторону 
дела. 

Надо поднять на высшую ступень со¬ 
ставление самими учащимися задач. На¬ 
до, чтобы в процессе составления задач, 
взятых из окружающей жизни, сравне¬ 
ния их, обобщений ребята научились 
бы понимать, что математика помотает 
изучению закономерности явлений. Не¬ 
обходимо, чтобы школа развивала у ре¬ 
бят уменье наблюдать явления сквозь 
«математические очки». 

Возьмем другой предмет—историю. 

Нужно всестороннее изучение прош¬ 
лого. Нужно изучение все))' сторон 
жизни: экономики, политики, Цультуры. 
Надо показать взаимозависимость^^взаи¬ 
модействие между этими сторсдіами 
жизни, — иначе не получится материали¬ 
стического понимания истории. Надо 
взять все прошлое. Надо показать 


взаимозависимость между историей раз 
личных стран. Брать каждую страну на 
фоне истории всего человечества. 

Надо показать ступени развития че¬ 
ловечества, брать человечество в его 
развитии. Нужно давать живые, конкрет¬ 
ные, типичные факты, а не определения, 
нужно показать, для чего нужно знать 
историю, нужно показать, как история 
влияет на современность. 

Когда изучаем современность, надо 
давать не клочки ее, а современность в 
целом,— и технику и экономику, и по¬ 
литику и культуру. Надо давать совре¬ 
менность во всей ее конкретности. Надо 
давать на фоне международной совре¬ 
менности, надо тесно связывать изуче¬ 
ние современности с общественной ра-' 
ботой, с ее организацией. 

И к каждому предмету надо под¬ 
ходить так, как указывал Ленин. Без 
этого наша учеба не дает материалисти¬ 
ческого мировоззрения, не даст уменья 
осмыслить окружающую жизнь, не на¬ 
учит логически думать, применять зна¬ 
ния к изменению, к улучшению жизни. 

Могут сказать: вы опять хотите итти 
по пути комплексности. Комплексность 
комплексности рознь. Есть «комплекс¬ 
ность», которая затемняет реальные свя¬ 
зи и опосредствования, которая связы¬ 
вает воедино вещи, ничего общего меж¬ 
ду собой не имеющие, что мы на каждом 
шагу наблюдали в практике нашей шко¬ 
лы, и есть комплексность, способствую¬ 
щая пониманию существующих’ реаль¬ 
ных связей между различными областя¬ 
ми явлений и тем Способствующая вы¬ 
работке цельного материалистического 
мировоззрения. 

Мы перешли к предметной системе, 
которая облегчает систематическое изу¬ 
чение различных областей явлений, «о 
значит ли это, что мы хотим воздвиг¬ 
нуть между отдельными предметами 
стены? Целевая установка, которую мы 
преследуем в нашей школе, — дать зна¬ 
ния, необходимые для перестройки жиз¬ 
ни на социалистических началах. 

Все отрасли наук должны быть поста¬ 
влены на службу социалистическому 
строительству. И преподаватель науки 
должен подходить к преподаванию 
именно с этой точки зрения. Он должен 
вскрывать перед ребятами связь между 
теорией и ее практическим применением 
в интересах соцстроительства. 

Такой подход связывает все науки во- 


едино одной общей целью, создает меж¬ 
ду ними внутреннюю связь громадной 
силы. И необходимо, чтобы она была 
осознана. 

В связи с вопросом о необходимости 
строить наши программы, руководясь 
диалектическим методом, я хотела бы 
остановиться на вопросе о систематике. 
Метод проектов способствовал тому, что 
всякая систематика была угроблена, но 
старая—привычная для старой школы— 
систематика тоже мало для нас пригод¬ 
на. Систематика систематике рознь. Вот 
в естественных науках например. Была в 
свое время систематика Линнея. На сме¬ 
ну ей пришла систематика эволюцион¬ 
ной теории. Обычно между школьной 
систематикой и систематикой научной 
имеется зияющий разрыв. Его надо из¬ 
жить. Тут особенно важна работа наших 
научно-исследовательских педагогиче¬ 
ских институтов. Я бы хотела обратить 
еще внимание на необходимость брать 
предмет в его развитии, «самодвиже¬ 
нии». «Самодвижение» — это развитие 
от простого к сложному, от частного, 
конкретного к общему, к абстрактному, 
могущему быть переведенным на кон¬ 
кретный язык. Это уж известные указа¬ 
ния для методиста. 

Основы систематики надо искать в 
истории развития данной отрасли науки. 

История развития каждой отрасли 
науки бросает свет на трудности разви¬ 
тия ее на определенных этапах «само¬ 
движения». Методист должен отдать 
себе отчет, в чем именно заключалась 
трудность и как она была преодолена и 
как ее можно преодолеть на современ¬ 
ном этапе развития. Но вопрос этот еще 
мало разработанный, требующий боль¬ 
шой научной, исследовательской работы. 

Методика преподавания органически 
связана с самой сущностью пре- 
п о -д аваемого предмета. По од¬ 
ному надо преподавать математику, где 
на первый план выдвигается логическое 
мышление, по другому — естествозна¬ 
ние, где самое важное—- научить наблю¬ 
дать, «видеть», обобщать наблюдения, 
еще по иному — обществоведение, где 
важна особая связь с общеизвестными 
явлениями окружающей жизни, где эмо¬ 
циональный элемент играет особенно 
сильную роль. 

Методика органически связана с теми 
целями, которые стоят перед школой. 
Если цель школы — воспитать послуш¬ 


ных рабов капитала, —• и методика будет 
соответствующая, и наука будет исполь¬ 
зована для того, чтобы воспитать по¬ 
слушных исполнителей, как можно ме¬ 
нее самостоятельно думающих, рассуж¬ 
дающих; если цель школы — воспитать 
сознательных строителей социализма,— 

«и методика будет совсем другая, — все 
достижения науки будут попользованы 
для того, чтобы научить самостоятельно 
мыслить, действовать коллективно, ор¬ 
ганизованно, отдавая себе отчет в ре¬ 
зультатах своих действий, развивая мак¬ 
симум инициативы, самодеятельности. 

Методы воздействия, влияния на ре¬ 
бят долгие годы покоились на эмпири¬ 
ке, с одной стороны, на идеалистической 
психологии — с другой. Научности в 
старой методике не было никакой или 
она была ложная. Сейчас научная мате¬ 
риалистическая психология, опираю¬ 
щаяся на достижения современной нев¬ 
рологий, дает серьезнейший научный 
базис, на котором может быть постро¬ 
ена научная методика. И наконец, мето¬ 
дика органически связана с знанием 
объекта воздействия, т. е. того 
человека, растущего, развивающегося, к 
которому она применяется. Характер 
инструмента определяется свойствами 
того материала, видоизменение которо¬ 
го он должен произвести: чтобы прот¬ 
кнуть полотно, — нужна иголка, кожу — 
шило, камень — лом и т. д. Так и мето¬ 
ды воспитания и обучения изменяются, 
должны изменяться в зависимости от 
физических сил, жизненного опыта, за- | 
паса знаний и умений учащегося, его 
навыков к отвлеченному мышлению 
и т. д. Педология должна тут дать со¬ 
вершенно точные указания. Она долж¬ 
на изучать ребенка определенной эпо¬ 
хи, определенной социальной среды. 

Итак, — диалектический метод в под¬ 
боре и организации учебного материала. 

Диалектический метод определяет со¬ 
бой и характер систематики материала. 

Методика, правильно поставленная, 
должна вытекать из самой сущности 
предмета, базироваться на изучении 
истории развития данной отрасли зна¬ 
ний, определяться целями школы, бази¬ 
роваться на достижениях научной мате¬ 
риалистической психологии, на всесто¬ 
роннем знании ребенка, его возрастных 
особенностей и того, как эти особенно¬ 
сти преломляются в среде, соответству¬ 
ющей данной эпохе. 



•Постановление ЦК от 5/ІХ 1931 г. по¬ 
ставило со всей остротой вопрос о ка¬ 
честве учебы, о систематике. На основе 
этого постановления Наркомпрос издает 
программы, выпускает методические 
письма, — это несомненный шаг вперед, 
«о перед наАі, поскольку мы хотим 
создать насквозь пронизанные духом 
марксизма и ленинизма, духом социа¬ 
лизма программы и методы, лежит еще 
необъятное поле работы по поднятию 
этих вопросов на высотѵ, которую пре 
•бует от нас постановление ЦК. 

В заключение остановлюсь еще на од¬ 
етом вопросе, — на том, что должны мы 
.позаимствовать для нашей школьной 
методики из проверенной уже на прак¬ 
тике методики пропаганды и агитации 
среди взрослых. 

Если мы посмотрим, как вела пропаган¬ 
ду и агитацию наша партия за все время 
существования, мы увидим, что перед 
партией всегда стояла ясная, четкая 
цель, которой были подчинены все част¬ 
ные цели, которые ставились ею на каж¬ 
дом определенном отрезке времени, в 
самых разнообразных условиях. Орга¬ 
низация стачечного движения, воору¬ 
женного восстания, использование ле¬ 
гальных возможностей, агитация против 
войны, организация масс около вопро¬ 
сов мира и войны и т. д. и т. п. — все 
-было подчинено общей цели — борьбе 
за социализм. Вся агитация и пропаган¬ 
да покоились на глубоком зна¬ 
нии масс, их житейских интересов, 
того, что массу в данную минуту вол¬ 
нует. Это знание масс давало уменье на¬ 
щупать в каждый данный момент то, 
что больше всего волнует массу, найти 
то звено, за которое надо ухватиться. 
Янтерес брался за исходный пункт, 
являлся организующим моментом, около 
жеггорого и развивалась вся работа. На¬ 
чинали с кипятка, который распорядил¬ 
ся не давать рабочим управляющий фаб¬ 
рики, со штрафов, с длинного рабочего 
дня и шаг за шагом подводили к пони¬ 
манию социализма. От простого, 
конкретного, близкого — к 
сложному, отвлеченному, от¬ 
даленному, все время однако 
переводимому на язык кон¬ 
кретных фактов, постоянно 
расшифровываемому с точки 
зрения потребностей теку¬ 
щего момента и с точки зре¬ 
ния достижения цели. И затем, 


Не пропаганда ради пропаганды, не аги¬ 
тация ради агитации, а пропаганда и 
агитация, организующая определенным 
образом волю, направляющая самодея¬ 
тельность, готовность к “дей¬ 
ствию. 

Целесообразность такой именно фор¬ 
мы пропаганды и агитации доказана 
жизнью. 

Но какое имеет все это отношение к 
школе, спросит читатель. Самое прямое, 
ответим мы. 

Преподаватель каждого предмета ни 
на минуту не мцжет забывать о цели — 
воспитание сознательных и 
активных строителей б е с- 
клас сового общества, т. е. об¬ 
щества социалистического,—-этой це¬ 
ли должна быть подчинена и организа¬ 
ция учебного материала, и систематика, 
и методы работы. Ни один предмет у 
нас не может строиться аполитично, 
«объективно». Это не значит конечно, 
что учитель будет подгонять факты под 
определенные выводы. Но еще в начале 
своей революционной деятельности Ле¬ 
нин в статьях «Экономическое содержа¬ 
ние народничества» и «От какого наслед¬ 
ства мы отказываемся» осветил вопрос о 
подлинной объективности и теснейшей 
увязке с нею классовой борьбы и объек¬ 
тивности в кавычках, за которую пря¬ 
чутся противники классовой борьбы, 
противники борьбы за социализм. 

Цель создает внутреннюю увязку меж¬ 
ду всеми предметами, между всеми ме¬ 
тодами. 

Другой вывод—необходимость глубо¬ 
кого всестороннего марксистского, науч¬ 
ного изучения детей, их возрастных осо¬ 
бенностей и окружающих их условий 
жизни, изучение детских коллективов и 
изучение детских интересов. Необходи¬ 
мость не третировать ребят, как какие- 
то низшие существа, а уметь подходить 
к ним, заинтересовывать их, уметь учи¬ 
тывать их интересы и интересы их раз¬ 
вития, а не игнорировать интересы 
ребят. 

И наконец последнее, но очень важ¬ 
ное— это ставить учебу так, чтобы она 
была руководством к действию. Вопрос 
об увязке теории и практики у нас не 
разрешен. Мы отвергаем ту увязку, ко¬ 
торую мы видели в практиковавшемся 
методе проектов, где учеба, теория, бы¬ 
ла сведена на-нет. Но из этого вовсе не 
следует, что мы должны запереть ребят 
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в стены школы, оторвать учебу от жиз¬ 
ни, Мы имеем прямые директивы Лени¬ 
на о необходимости увязки теории и 
практики, учебы и общественной работы 
подростков и в «Письмах издалека», и в 
«Речи на ІИ съеѳде комсомола», и в ряде 


других мест. Учеба должна вооружить 
ребят знаниями и умениями и умением! 
применять знания на практике. Теория-— | 
руководство к действию. Этого мы ни 
на минуту не можем забывать. 

Н. К. Крупская. 


О НЕКОТОРЫХ ИТОГАХ РЕАЛИЗАЦИИ ПОСТАНОВЛЕНИЯ ЦК О ШКОЛЕ 


- Прошло полгода со времени опубли¬ 
кования решения ЦК ВКП(б) о началь¬ 
ной и средней школе. Проведение этого 
решения в жизнь, реализация поставлен¬ 
ных перед школой задач — сделать на 
родное образование в СССР отвечаю¬ 
щим тем запросам, которые предъявляет 
к нему строительство социализма в на¬ 
шей стране. Решение ЦК ВКП(б) обязы¬ 
вает каждого работника в области про¬ 
свещения бороться за создание политех¬ 
нической школы, школы, построенной 
на основании революционной теории 
Маркса — Ленина. 

Решение ЦК -прежде всего подвело 
Итоги педагогической дискуссии, проис¬ 
ходившей уже в течение трех лет, и вне¬ 
сло в нее необходимую точность и яс¬ 
ность. Было осуждено стремление нетто - 
торой части теоретиков в области педа¬ 
гогики возвратиться к;старым словесным 
формам преподавания, где доминирова 
ли отвлеченные, оторванные от револю¬ 
ционной практики пролетариата дисцип¬ 
лины. Вся важность политех низа 
ц и и советской школы явно недооцени¬ 
валась. Эти тенденции были оценены как 
проявление правого уклона ,в области 
народного образования. 

С другой стороны, резко были осуж¬ 
дены «левые» перегибы в педагогиче¬ 
ской дискуссии. Сторонники этого укло¬ 
на ставили чрезмерное ударение на .про¬ 
изводственном труде, недооценивая и 
временами забывая общеобразователь¬ 
ное значение школы, на деле скатываясь 
к антиленинской теории «отмирания 
школы». Наиболее ярко проявились эти 
тенденции в так называемом «методе 
проектов». 

Сурово осудив и правый и «левый» 
уклоны в -системе народного образова¬ 
ния СССР и их теоретическое выраже¬ 
ние, ЦК ВКП(б) вместе с тем дал твер¬ 
дую установку на то, какой должна быть 
советская начальная и средняя школа. 

Подводя итоги уже произведенной 
работы, решение ЦК указывает, что «со- 
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ветская школа... дает детям несравненно I 
более широкий общественно-политиче- I 
ский кругозор -и общее развитие, чем | 
дореволюционная буржуазная (школа». ; 
«Школа значительно продвинулась впе- 
ред по пути соединения школьного Обу- - 
чени-я с производительным трудом и об¬ 
щественной работой, благодаря чему за¬ 
ложены основы перестройки школы на 
базе политехнизма». Но, несмотря на все 
эти достижения, школа еще не удовле¬ 
творяет тем требованиям, которые 
предъявляются ей современным этапом 
социалистического строительства. Шко 
ла должна давать учащимся твердо 
очерченный круг систематизированных 
знаний, чтобы -в результате выпустить 
достаточно подготовленные для техни¬ 
кумов и вузов кадры. 

Этим устранится коренной недостаток 
существующей трудовой школы на дан¬ 
ном этапе—недостаточное количество 
теоретических знаний, получаемых уча¬ 
щимися. В связи -с этим ЦК ставит зада¬ 
чу «обеспечить выдержанное коммуни¬ 
стическое воспитание... и усиление борь 
бы против всяких попыток привить де¬ 
тям советской школы элементы анти- 
•пролетарской идеологии». Школа долж 
на быть построена на основе диалекти¬ 
ческой взаимосвязи теоретических зна¬ 
ний и общественно-производительного 
труда, при ведущей роли теории и под¬ 
чинении занятий учащихся по труду 
учебным и воспитательным целям 
школы. 

При проведении в жизнь решения 
ЦК ВКП(б) от 5'ІХ 1931 г. естественной 
явилась необходимость довести поста- 
новлен-ие до широких масс учащих и 
учащихся, сосредоточить внимание со¬ 
ветской общественности на этом вопро¬ 
се, чтобы обеспечить переход школы на 
новые, научно-маркси-стски -проработан¬ 
ные программы для занятий. За истек¬ 
ший период времени основным звеном в 
этой работе было проведение курсов - 
конференций учительства начальной и 


средней школы. Курсы эти ставили своей 
основной задачей внедрение решения 
ЦК в учительскую массу и ознакомление 
ее с новыми программами. Они прово¬ 
дились в январе-феврале 1932 г. и охва¬ 
тили около 100 % учительства СССР. 

Курсы-конференции явились вместе с 
тем смотром учительских сил. На них 
подводились результаты работы, 'проде¬ 
ланной со времени опубликования реше¬ 
ния ЦК. Учитывались оішибки, строи¬ 
лись планы дальнейшей работы. В боль¬ 
шинстве -случаев заслушивались доклады 
на политические темы, например «Стро¬ 
ительство социализма в СССР и между¬ 
народное положение», «Завершающий 
год первой пятилетки» и т. д. Во многих 
местах было проработано письмо т. Ста¬ 
лина в редакцию журн. «Пролетарская 
революция». Все это послужило сред¬ 
ством поднятия политического и теоре¬ 
тического уровня учительства. Конфе¬ 
ренции выявили силу проявления на ме¬ 
стах правого и «левого» уклонов в об¬ 
ласти педагогики. -В некоторых областях 
курсы-конференции имели громадное 
организационное значение: например, 
курсы учителей татар и казаков на Ниж 
ней Волге фактически явились первыми 
съездами учителей данных националь¬ 
ностей в этом крае. 

Проведение курсов-конференций по 
всему СССР явилось одним из централь¬ 
ных звеньев проверки того, как партий¬ 
ные, профсоюзные организации и вся 
советская общественность относятся к 
делу народного образования и проводят 
в жизнь решение ЦК о начальной и сред¬ 
ней школе. 'Факты, вскрывшиеся на кон¬ 
ференциях, и самый процесс их проис¬ 
хождения показывают, что здесь далеко 
не все обстоит благополучно. Не все 
партийные и советские организации, пол¬ 
ностью осознали принципиальную важ¬ 
ность всеобщего обучения как необхо¬ 
димого условия построения социализма, 
не везде достаточно продуманы и про¬ 
водятся в жизнь точные указания на 
этот счет, данные в сентябрьском поста¬ 
новлении ЦК. Достаточно привести один 
из таких примеров из школьной прак¬ 
тики Усольского района Восточносибир¬ 
ского края. Там Тайтурская ШКМ боль¬ 
ше 20 дней провела на хлебоуборочной 
кампании в ноябре 1931 г. За это школа 
премирована риком и райкомом ВКП(б), 
но в результате получился громадный 
прорыв учебного платка школы, и 25% 


учащихся оставили ее. Заведующий 
школой, комсомолец, сопротивлялся по¬ 
становлению о посылке школы на хлебо¬ 
уборочную кампанию, но за это получил 
строгий выговор. 

"Показательным является отношение в 
некоторых местах и к самим курсам 
конференциям. В Западной области, в 
Издешкове, всех учителей, которые съе¬ 
хались туда для проведения конферен¬ 
ций, использовали в качестве рабочей 
силы на льнозаготовіох. Аналогичных 
случаев много. Они говорят о том, что 
часто еще не осознано все значение на¬ 
родного образования; на него смотрят 
как на что-то второстепенное, чем мож¬ 
но пожертвовать для «более важных 
целей». * 

Нормальному прохождению работы 
учительских курсов-конференций часто 
мешала недостаточность самой необхо¬ 
димой литературы, чем особенно стра 
дали территориально далеко отстоящие 
от центра области. В Усольский район 
(Восточносибирский край) к моменту 
открытия курсов не дошло много ука 
заний и решений Наркомпроса, не до¬ 
шли весьма важные методические пись¬ 
ма №№ 4, 5 и 6. Газета «ЗКП» достав¬ 
лялась с громадными перебоями. Не до¬ 
шли и новые программы. В Северном 
крае, в Вологодском районе конферен¬ 
ция проходила без программ. Они были 
получены только за день до окончания. 
Часто учительство знакомилось с поста¬ 
новлением ЦК и с новыми программами 
только на самой конференции. Так было 
с 25% учительства в Селенжаровском и 
Навленоком районах Западного края и 
во многих других местах. Подготовка 
конференций местной печатью была про¬ 
изведена очень слабо. Имеются только 
единичные случаи такой работы, да и те 
в день открытия конференций или во 
время их работы. 

Ясно, что такие факты не могли прой¬ 
ти безрезультатно. Часто учительство 
являлось на конференции без всякой 
предварительной подготовки, не успев 
всесторонне и полностью продумать 
стоящие перед ним в связи с решением 
ЦК и новыми программами задачи. 

Все это отражалось на снижении ак¬ 
тивности участников конференций и ка- 
четшве проработки поставленных про 
блем. Тем более ценной становится ши¬ 
рокая и основательная подготовка кур¬ 
сов, как например на Нижней Волге, где 
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своевременно полученные программы 
были даже переведены на языки нац¬ 
меньшинств и размножены. 

В центре внимания учительства на 
конференциях стали естественно новые 
программы как момент практиче¬ 
ской перестройки школы. Новые про¬ 
граммы тем более интересовали учитель¬ 
ство, что до настоящего времени много 
школ проводило свою работу по ста¬ 
рым программам, среди которых нема¬ 
лое место занимала еще программа из¬ 
дания 1927 г. 

Подавляющая масса учителей встрети¬ 
ла предложенные им новые программы 
положительной оценкой. Повсюду были 
высказывания в том смысле, что про¬ 
граммы эти наконец выводят школу из 
того неясного положения в отношении 
методов преподавания и размеров мате¬ 
риала, какое было до сих пор, что про¬ 
граммы построены методически и мето¬ 
дологически верно и не имеют всех тех 
недостатков, которыми страдали преж¬ 
ние программы. Лишь изредка указыва¬ 
лись мелкие недочеты, которые не нару¬ 
шали общего принципа построения про¬ 
грамм и вели в сторону их конкретиза¬ 
ции и уточнения в применении к мест¬ 
ным условиям преподавания. 

При секционной проработке программ 
и их обсуждении в общем участники 
конференций повсеместно проявляли 
большую активность. Можно указать 
многочисленные примеры, когда учи¬ 
тельство работало усиленными темпами, 
организовывая ударные бригады, увели¬ 
чивая количество отведенных для рабо¬ 
ты часов. Это само по себе является 
ярким показателем отношения педаго¬ 
гов к новым программам. 

Как в процессе работы курсов-конфе¬ 
ренций, так и в высказываниях о про 
шедшем этапе преподавательской рабо¬ 
ты выяснилось, что повсеместно все еще 
наблюдаются случаи извращения поста¬ 
новления ЦК о начальной и средней 
школе, своей причиной имеющие чаще 
недопонимание последнего, а иногда и 
прямое, сознательное сопротивление за¬ 
ложенным в нем принципам. В первую 
очередь это обнаруживается в той борь¬ 
бе, которая велась и ведется вокруг во¬ 
проса о методах преподавания. 

Часть учительства, главным образом 
нз среды старых преподавателей, много 
работавших еще в дореволюционной 
школе, пыталась представить смысл по¬ 
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становления ЦК и новых программ' как 
поворот к старым, словесным методам 
преподавания, отказ от установки на по¬ 
литехнизацию школы, как отрыв теоре¬ 
тического образования от непосред¬ 
ственной производственной и обще¬ 
ственной деятельности учащихся. Этим 
правым тенденциям был дан должный 
отпор и со стороны основной учитель¬ 
ской массы и со стороны руководите¬ 
лей курсов. 

Было немало попыток защиты «лево¬ 
го» уклона в педагогике. Проявлялись 
они главным образом в стремлении явно 
или завуалированно оправдать метод 
проектов. Говорили, что «метод проек¬ 
тов нужно сохранить как добавочную к 
другим методам форму преподавания» 
или «нужно вводить метод проектов 
более слабыми темпами, чем до сиХ пор, 
и тогда он будет хорош» и т. д. и т. п. 
На всех конференциях была проведена 
решительная борьба и с этими тенден¬ 
циями, и «метод проектов» оценен как 
проявление «левацкого» уклона, выра¬ 
жающего антиленинскую теорию «отми¬ 
рания школы». 

Необходимо отметить, что одной нз 
причин подобных высказываний являет¬ 
ся факт, что не все еще руководящие 
работники осознали левацкую сущность 
метода проектов, не подвергли его же¬ 
стокой я всесторонней критике. До по¬ 
следнего времени имелись случаи откры¬ 
той защиты метода проектов ответ¬ 
ственными лицами. Например, в Смолен¬ 
ской ФЗС № 8 заведующий школой, 
член партии, делая в декабре 1931 г. от¬ 
четный годовой доклад, говорил таким 
образом: 

«В методе проектов мы не делали пе¬ 
регибов, но только программу не выпол¬ 
нили из-за неправильной планировки 
учебного года, поэтому внимание метод- 
комиссии школы надо сосредоточить на 
изучении метода проектов и дальтон- 
плана». 

Далеко не благополучно обстоит е>це 
дело и с подготовкой кадров в техни¬ 
кумах и вузах, где до сих пор попада¬ 
ются среди научных работников откры¬ 
тые защитники метода проектов. В Ир¬ 
кутском пединституте работает профес¬ 
сор Дягилев, давнишний сторонник тео¬ 
рии «отмирания школы». И, что являет¬ 
ся особо показательным, местный журн. 
«Культурный фронт» все еще не собрал¬ 
ся дать разверн\4ую критику взглядов 



этого «профессора». Большую роль в 
методологически-ошибочных высказы¬ 
ваниях на конференциях играет и про¬ 
сто методическая и методологическая 
малограмотность учительства. 

Наконец, на конференциях были выс¬ 
казывания сторонников того взгляда, 
что «все методы хороши в руках опыт¬ 
ного педагога и лучший — тот, которым 
он лучше всего владеет». Беспринцип¬ 
ность и антинаучность такого утвержде¬ 
ния были вскрыты и получили должный 
отпор со стороны основной массы учи¬ 
тельства. Приведенные факты сигнали¬ 
зируют о том, что в среде учительства 
еще имеются нездоровые настроения и 
тенденции, с которыми нужно вести 
борьбу все с большим напряжением, не 
останавливаясь на достигнутых резуль¬ 
татах. „ 

В высказываниях относительно новых 
программ были разговоры о том, что 
они (программы) перегружены и трудно 
выполнимы или невыполнимы вовсе в 
тех условиях, в которых находится сей 
час школа, и с теми знаниями, которы¬ 
ми обладают учащиеся. Главные корни 
этих заявлений были обнаружены тут 
же на конференциях. Большинство учи¬ 
телей сами открыто признавали, что их 
теоретическая подготовка чрезвычайно 
< таба и что собственная малоподготов- 
ленность пугает их при знакомстве с но¬ 
выми программами. Некоторые вопросы 
программ затрудняют самих учителей, 
что естественно является серьезным пре¬ 
пятствием для полноценного преподава¬ 
ния. В особенно затруднительном поло¬ 
жении по этой линии находится моло¬ 
дое учительство, окончившее семилетки 
или краткосрочные курсы, которое еіце 
не успело перевариться в процессе педа¬ 
гогического труда. Пугает и то, что при¬ 
дется готовиться к занятиям. По чисто¬ 
сердечному признанию педагогов — 
большинство подобной подготовки не 
ведет. Причиной выставляется загружен¬ 
ность педагогической и общественной 
работой. < 

Такие самокритические высказывания 
с достаточной ясностью обнаружили, 
что работа должна итти «е за счет сок¬ 
ращения программ, а за счет серьезного 
и непрерывного повышения собственной 
квалификации. 

8 тесной связи с этими фактами на¬ 
ходится вполне законная жажда учи¬ 
тельства получить необходимый хоро¬ 


ший учебник, построенный на основании 
научно-марксистской проработки от¬ 
дельных дисциплин, такой учебник, ко¬ 
торый точно соответствовал бы новым 
программам и служил не только посо¬ 
бием учащемуся, но и в помощь работе 
педагога. После опубликования поста¬ 
новления ЦК о Школе учительство соб¬ 
ственными силами старалось приблизить 
преподавание к общественно-производ¬ 
ственной практике учащихся, насыщая 
свои уроки конкретными примерами. Но 
подобное кустарничество не всегда при¬ 
водило к положительным результатам. 
Одна учительница Западного края на 
уроках по математике сфабриковала та¬ 
кой «жизненный пример»: 

«В первый раз у меня вырвали пять 
зубов, а потом — еще четыре. Сколько 
зубов .теперь у меня осталось?» 

В приведенном случае больше груст¬ 
ного, чем смешного. Преподаватели ча 
сто чувствуют себя беспомощными, и им 
необходимо помочь в самый короткий 
срок. Создание учебника для начальной 
и средней школы, точно соответствую¬ 
щего по всем предметам новым про¬ 
граммам, —• актуальнейшая задача дня. 
Этогй требует широкая масса учащихся 
и учащих. Э|то требование должно быть 
удовлетворено. 

Решение ЦК о школе и новые про¬ 
граммы как обязательный момент обра¬ 
зования в политехнической школе пре¬ 
дусматривают общесгвеніно-производи- 
тельный труд учащихся, тесно увязан¬ 
ный с теоретическими занятиями. Одна¬ 
ко до самого последнего времени факты 
показывают, что идея политехнизации 
школы не продумана до конца, не усво¬ 
ена до конца, не усвоена частью учи¬ 
тельства и руководящих работников в 
области просвещения. Здесь предстоит 
еще долгая и упорная борьба за постро¬ 
ение школы, основанной на теории Марк¬ 
са-Энгельса-Лен ина. 

И в теоретической пропаганде поли¬ 
технической школы и в практических 
мероприятиях допущено и допускается 
до сих пор много ошибок. 

«Политехническая школа — цех, вы- 
мвывающий квалифицированных рабо¬ 
тах. Наша задача — до корня изучить 
производство». 

Так пишет в статье «Политехнизация 
школы» в газете «Ильичевка* школа 
№ 3, в Архангельском районе Северного 
края. 
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Или: 

«Обеспечим ликвидацию коренного 
недостатка школы да базе реальной 
'практической работы учащихся» (лозунг 
в одной из ростовских школ). 

Примеры можно умножить; везде 
сквозит одна и та же ошибка: пренебре¬ 
жение теоретическим образованием, не¬ 
осознанность необходимости сообщения 
учащимся прочной и систематической 
базы теоретических знаний, без кото¬ 
рой самые занятия общественно-произ¬ 
водительным трудом теряют смьгсл. При¬ 
равнивание политехнической школы к 
цеху, выковывающему квалифициро¬ 
ванных рабочих, не что иное, как анги- 
ленинская теория «отмирания школы» 
в действии. 

Занятия по общественно-полезному 
труду часто сводились на практике к не¬ 
прикрытому использованию учащихся 
как даровой рабочей силы. В Архан¬ 
гельске, в школе «Экономия» I ступени в 
качестве занятий по общественно-про- 
изводственному труду школьники зани¬ 
мались заготовкой дров для общежитий 
рабочих и для школы. Подобная «Эко¬ 
номия» прекратилась только после про¬ 
ведения учительских конференций. 

В Красносельском районе Ивановской 
области «политехнизация» одной из 
школ заключалась в том, что школьни¬ 
ки были прикреплены к кустарной ма¬ 
стерской, где вырабатывались ложки, 
красноармейские звезды и значки союза 
рабпрос. Ребята использовались как ра 
бочая сила, находились без всякого ру¬ 
ководства в антисанитарных условиях. 

Пусть это единичные случаи, но они 
указывают на то, что идея политехниза¬ 
ции понималась неправильно и непра¬ 
вильно проводилась в жизнь. Почти по¬ 
всеместно занятия по труду проходили 
совершенно независимо от теории или 
механически сочетались с изучаемыми 
предметами. 

Четкая установка на политехническую 
школу в той форме, в какой она имеется 
в учении Маркса-Энгельса-Ленина, дан¬ 
ная в решении ЦК, встретила со сторо¬ 
ны учительства общее сочувствие. Іуыли 
лишь единичные случаи высказывания 
против политехнизации школы или о не¬ 
возможности этого. 

«Политехнизации в сельской школе 
провести нельзя, так как сейчас в дерев¬ 
не не только машины, а и топора найти 
нельзя. Деревня бедная стала» (из выска¬ 



зываний на конференции Усолъског» 
района). Подобные выступления единиц, 
ны и связаны как с антисоветским на¬ 
строением реакционной части старого 
учительства, так и с непониманием поли¬ 
технизации. 

Основная здоровая масса учительства 
весьма положительно относится к по¬ 
литехнизации, что особенно ясно из то¬ 
го, сколько времени и с каким внима¬ 
нием и подъемом оно уделяло этому во¬ 
просу на конференциях. 

Главную трудность, по общему мне¬ 
нию, здесь представляет материальная 
сторона дела — организация при шко¬ 
лах рабочих мастерских. Большинство 
школ не может до сих пор найти необ¬ 
ходимых помещений, инструментов, ма¬ 
териала. Это серьезное препятствие ча¬ 
сто связано с нежеланием некоторых ор¬ 
ганизаций и предприятий пойти на по¬ 
мощь школам в этом направлении. Учи¬ 
тельство констатирует, что большинство 
договоров, заключенных после опубли¬ 
кования решения ЦК с колхозами, сов¬ 
хозами и производственными предприя¬ 
тиями, заключено только формально, и 
никакой реальной помощи школы не по¬ 
лучают. Есть и такие случаи, когда по¬ 
мочь политехнизации школы просто от¬ 
казываются, ссылаясь на совершенно 
неуважительные причины. В Северном 
крае директор лесозавода № 25? когда к 
нему обратились за помощью, попросту 
заявил: «Мне не до .политехнизации ва¬ 
шей. Вам, учителям, хорошо: у вас нет 
наших прорывов в работе». 

Второе препятствие на пути « заня¬ 
тиям по труду, не менее серьезное, 
это —- отсутствие элементарной техниче¬ 
ской грамотности учительства, на кото¬ 
рую оно само повсюду указывает. Даже 
в узкой области своего предмета учи¬ 
тельство страдает слабостью техниче 
іких знаний и, что особенно важно, от¬ 
стает от современной техники. Ма¬ 
териал конференции дает широкую и 
яркую картину этого явления. Напри¬ 
мер: один учитель физики, объясняя по¬ 
сле экскурсии шаровую машину, говорил, 
что «пар движется по трубкам котла». 
Ясно, что с таким «знанием техники» не 
далеко пойдешь в занятиях по труду. 
Эта же техническая" неграмотность не 
позволяет учительству сделать основное 
в работе политехнической школы — тес¬ 
но увязать свой предмет с общественно¬ 
полезным трудом учащихся так, чтобы 


обе формы деятельности диалектически 
сочетались в общем учебном процессе. 

Учительство само ясно осознало это и 
к ликвидации этого недостатка присту¬ 
пило немедленно. Во время прохожде¬ 
ния большинства курсов-конференций 
устраивались экскурсии на заводы и фаб¬ 
рики, разрабатывались примерные схемы 
занятий по труду. В Можайском районе 
проведены политехнические практикумы 
в мастерских. В Северном крае прорабо¬ 
тан вводный курс по изучению основ 
производства по программам Нарком- 
проса и т. д. и т. п. 

Курсы-койференции положили твер¬ 
дое начало практическому проведению в- 
жизнь решения ЦК ВКП(б) о начальной 
и средней школе и переходу на новые 
программы занятий. Они стимулировали 
учительство к дальнейшей работе по со¬ 
зданию политехнической школы на ос¬ 
нове революционной теории Маркса-Эн¬ 
гельса-Ленина. Вместе с тем курсы пока¬ 
зали наши достижения и наши недостат¬ 
ки в этой области, дав конкретный мате¬ 
риал для дальнейшей работы. 

Кампания, проведенная вокруг задачи 
внедрения в широкие массы решения ЦК, 
показала, что принципиальная важность 
этого решения не уовоена еще всеми 
организациями и предприятиями, к не¬ 
му не привлечено еще внимание всей со¬ 
ветской общественности. Нужно, чтобы 
дело воспитания советской молодежи 
было делом каждого сознательного 
строителя социализма. 

Нельзя забывать, что еще живы пра¬ 
вый и «левый» уклоны ів педагогике, и 
сопротивление их все более обостряется 
в связи с общим, обострением классовой 
борьбы при все растущих успехах социа¬ 
листического строительства. Необходи¬ 
мо еще с большим упорством и непри¬ 
миримостью бороться с сопротивлением 
и извращениями линии партии в области 
народного образования, — только при 
таком условии будет обеспечено выпол¬ 
нение решения ЦК о начальной и сред¬ 
ней школе. 

Порукой безболезненного перехода 
школ на новые программы и новые ме¬ 
тоды работы должна быть активность 
всего учительства. 

Можно было бы привести большое ко¬ 
личество примеров, когда тотчас после 
опубликования сентябрьского решения 
ЦК работники школ энергично приняли 
соответствующие м - еры к направлению 


-допущенных раньше ошибок и проведе¬ 
нию мероприятий в сторону перехода на 
новые программы. Были составлены точ¬ 
нее планы работы школ на ближайший 
период времени, занятия переводились 
на твердое расписание, организовыва¬ 
лись вновь или совершенствовались уже 
имеющиеся мастерские для занятий по 
труду. Учительство энергично бралось 
за повыішение своей квалификации. Ре¬ 
шение ЦК было доведено до каждого 
учащегося. Все эти мероприятия, по пе¬ 
рестройке школы в процессе ее работы 
обеспечили возможность безболезненно¬ 
го перехода на занятия по новым про¬ 
граммам. 

Проработка решения ЦК и обсуждение 
новых программ на курсах-конференциях 
с необычайной остротой и ясностью 
ставят перед учительством задачу повы¬ 
шения собственной квалификации. Рабо¬ 
та по этой линии не может и не должна 
ограничиваться кампаниями, периодиче¬ 
скими курсами и т. п. Она должна про¬ 
водиться как непрерывная, упорная уче¬ 
ба на основе овладения теорией Марк¬ 
са-Ленина. Только такая постановка де¬ 
ла может дать достаточное усвоение 
теоретических и технических знаний. 
Нужно работать, учась, и учиться, ра¬ 
ботая. 

«Левые» теории об отмирании школы 
принижали роль преподавателя, сводили 
его значение в педагогическом процессе 
до минимума, чтобы затем «отменить» 
совсем. Линия партии в области народ¬ 
ного проавещения возлагает на учителя 
ответственнейшую и благодарнейшую 
задачу. В борьбе с право-«левацкими» 
извращениями' марксистской педагоги¬ 
ки в процессе построения подлинной 
ленинской политехнической школы... 
«народный учитель должен бытъ у нас 
на такой высоте, на которой он никогда 
не стоял, не стоит и не может стоять в 
буржуазном обществе» (Ленин). 

Со времени постановления ЦК о на¬ 
чальной и средней школе прошло пол¬ 
года. По всей сети народного образова¬ 
ния СССР произошли сдвиги на пути к 
полной реализации этого решения. Но 
это еще очень мало в сравнении с тем, 
что предстоит сделать. Только прична- 
пряжеиии всех сил и энергии, ни на ми¬ 
нуту не ослабляя борьбы, опираясь на 
теорию Маркса-Энгельса-Ленина, мы 
должны строить — и построим — поли¬ 
техническую школу. К. Шубин 
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НА VIII СЪЕЗДЕ РАБОТНИКОВ 
_ПРОСВЕЩ Е Н И Я 


О ЧЕМ ГОВОРИЛИ ДЕЛЕГАТЫ 


VIII съезд союза работников просве¬ 
щения, недавно закончивший свою ра¬ 
боту, резко выделяется из всех преды¬ 
дущих съездов тем, что на нем важней¬ 
шее превалирующее значение заняли во¬ 
просы' производства, вопросы школы, 
вопросы культурной революции. Высту¬ 
пления всех делегатов съезда вращались 
почти исключительно вокруг этих во¬ 
просов, базировались на них, исходили 
из них. И по докладам наркомпросов со¬ 
юзных республик, в которых вопросы 
культурного строительства естественно 
занимали передовые позиции, и по от¬ 
четному докладу Цекпроса делегаты го¬ 
ворили об одном — о школе, об учителе, 
о росте культурного строительства. 

Если проанализировать выступления 
делегатов — представителей самых раз¬ 
нообразных областей и районов—и 
классифицировать отдельные темы этих 
выступлений, то картина получается та¬ 
кая: почти все делегаты делали центром 
своего внимания всеобуч, борьбу за про¬ 
ведение его и результаты этой борьбы 
в каждом районе и каждой области. В 
тесной связи с этой темой делегаты раз¬ 
вивали другую, — борьбу за качество 
школьной учебы, за реализацию поста¬ 
новления ЦК партии о начальной и сред¬ 
ней школе, за построение подлинно по¬ 
литехнической школы. И наконец гово¬ 
рили о центральной фигуре, стоящей на 
стыке этих процессов борьбы за всеобуч, 
за грамотность,—за пролетарскую куль¬ 
туру, за социалистическое строительст¬ 
во,— говорили об учителе, о его лице, 
о его готовности бороться за политех¬ 
ническую школу, за культурную пере¬ 
стройку страны, о его подготовленности 
к этой борьбе и работе, о тех материаль¬ 
но-правовых условиях, в которых при¬ 
ходится ему работать. 

А фоном для всех выступлений, из ко¬ 
торого исходили делегаты съезда и на 
котором строили свои речи, служили те 
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поистине гигантские достижения поли¬ 
тического, хозяйственного и культурно¬ 
го порядка, которых достигла Страна 
Советов в результате осуществления 
первой пятилетки, в результате прове¬ 
дения генеральной линии партии и не¬ 
преклонной борьбы, — под руководсі 
вом партии, — со всеми маловерами и 
нытиками, со всеми уклонами от пра 
вильной ленинской политики. 

С констатирования этих огромных 
успехов в построении социализма и со¬ 
циалистической культуры начинали свои 
выступления почти все делегаты. Послу¬ 
шаем их. 

УСПЕХИ ХОЗЯЙСТВЕННОГО И КУЛЬТУР¬ 
НОГО СТРОИТЕЛЬСТВА 

На трибуне т. Соколов, представи¬ 
тель Марийской области. 

— Колонизаторская политика самодержз 
вия, — докладывает т. Соколов съезду, — по¬ 
ставила трудящихся мари в условиях исключи 
тельной технико-экономической и культурно 
бытовой отсталости, засорив их сознание ре 
лигиоэнъкмм гир-едрассудіками. 

Только 2% грамотных среди марийских 
женщин и 17% среди мужчин насчитывалось 
У нас до революции. 115 школ братства св 
Гурия и земства. Средняя и высшая школы 
были недоступны для трудящихся мари. Пре¬ 
подавание в школе шло на русском языке, 
литературы на родном языке конечно не было 
В результате некультурности и нищеты насе¬ 
ления. свирепствовали ужасные болезни — 
трахома, туберкулез, зоб, охватывая до 80% 
населения. 

После Октябрьской революции благодяр* 
осуществлению национальной политики Лени 
на — Сталина налицо имеются’ все условия 
полного расцвета — хозяйственного и культур¬ 
ного, — превращения МАО из асрарно-полуле- 
сосырьевой в индустриально-аграр^рую область 
а также в область высокой культуры — на¬ 
циональной по форме, социалистической по 
содержанию. К настоящему времени МАО име¬ 
ет 667 школ I ступени, 15 педтехникумов, 67 
школ повышенного типа, агропединститут, 
рабфаки и т. д. 

А вот что говорил т. Мангадов из 
Калмыцкой области Нижневолж- 
ского края. 


— Калмыцкая автономная область имеет 
ряд огромных достижений на фронте куль¬ 
турного строительства. Грамотность калмыц¬ 
кого населения, до 1917 г. составлявшая 2 — 
2,5%, поднялась до 38%. В настоящее время 
уетодами соцсоревнования и ударничества и 
культпохода трудящихся ликвидация негра¬ 
мотности в основном разрешена, так как охват 
л:жпунктами достиг 98% неграмотных, что 
обеспечивает 92% грамотности. 

То в. Гиршева из Ингушетии 
заявила, что и у них дела обстоят не 
хуже: 

— В царское время Ингушская область в 
культурном отношении не им ла ровно ничего. 
В данное время в Ингуше’ни всеобучем охва¬ 
чено около 90% детей, ликвидацией неграмот¬ 
ности охвачено около 80% взрослого населе¬ 
ния. ликвидацией малограмотности — 60%. 

То в. Пядышев рассказывает съез¬ 
ду об успехах Мордовской обла¬ 
сти. 

— Наша Мордовская автономная область 
под руководством коммунистической партии 
достигла огромных успехов на хозяйственном 
фронте. Если мы имели в дореволюционной 
Мордовии преобладание как основного орудия 
сохи, то в настоящее время у нас гиганты 
совхозы и колхозы, где ооха заменена трак¬ 
торами и комбайнами. 

Если в дореволюционное время было в 
Мордовии только 5% грамотных мужчин (о 
женщинах и говорить не приходится), то сей¬ 
час мы имеем уже 85% грамотного населении, 
всеобучем охвачено 97%. 

Большие достижения и в дошкольном во¬ 
спитании. Если в прошлом году мы охватили 
лишь 12% детей, то в нынешнем году охватим 
70% детей дошкольного возраста. 

Растет число педтехникумов, средних школ, 
школ повышенного типа Последнее громадное 
постижение — о чем не мечтала Мордовия при 
царском правительстве — открытие Мордовско¬ 
го агропедагогического института. 

Представитель Карелии т. Руда¬ 
ков подтверждает то же самое: 

— Национальные окраины, угнетенные в 
прошлом капиталистической русификатор¬ 
ской политикой, на основе общего роста и 
уопехов индустриализации добились громад¬ 
ных успехов на фронте культурного строи¬ 
тельства. Одной из таких окраин является 
Карельская республика. Она успешно осуще¬ 
ствляет план семиле^-дего всеобщего обучения 
(на 85%). 

Все неграмотное взрослое население до 40 
лет охвачено учебой. Все школы работают на 
родном языке. Мы приступили к подготовке 
* л месте кадров высшей квалификации, от¬ 
крыли педагогический и коммунистический 
вузы. 

И Татария, работающая под руко¬ 
водством партии на основе ленинской 
национальной политики, добилась ог¬ 
ромных успехов в области культурного 
строительства. То в. Семенов так 
характеризовал культурный рост обла¬ 
сти: 


— Для характеристики успехов достаточно 
привести две цифры: в царской Татарии име¬ 
лось 19% грамотных, в Татарии советской к 
сегодняшнему дню уже — 90% грамотных. Все¬ 
общее начальное обучение у нас уже осуще¬ 
ствлено, начато «практическое осуществление 
сеімилетнего всеобуча. 

Большие успехи в области народного 
хозяйства и культурного строительства 
имеет и Киргизия. 

— Киргизия сейчас развернула огромную 
работу по культ>*рнО'Му строительству, — го¬ 
ворит т. Непомнящий. В Киргизии насчи¬ 
тывалось до революции 5—6 школ, так назы¬ 
ваемых светоких, где учились дети чиновни¬ 
ков, а все народное образование было отдано 
в руки духовенства; имелось около 250 ста- 
рометодных школ и несколько медрессе. Сей¬ 
час в Киргизии широко развернута сеть на¬ 
чального обучения, которым охвачено 100 тыс. 
ребят. Широко развернута сеть школ повы¬ 
шенного типа, техникумов; имеется ряд науч¬ 
но-исследовательских институтов, в которых 
работают научные сотрудники, принадлежащие 
к коренному населению. 

Аналогичные картины наблюдаются и 
в других местах. Позсюду хозяйствен¬ 
ный рост сопровождается огромными 
культурными достижениями. 

— Если в дореволюционное время, — гово¬ 
рит т. X у и г у р е е в, — отсталая Б у р я т о- 
Монголия имела всего 48 школ, то в 1932 г. 
она имеет 698 школ. Если в дореволюционное 
время Бурято-Монголия совершенно не имела 
школ повышенного типа, то сегодня мы имеем 
62 таких школы: ФЗС, ШКМ, техникумы, 
рабочие факультеты и вузы. Если раньше бу¬ 
рятское население насчитывало лишь несколь- 
іо десятков грамотных, то на сегодняшний 
день мы добились ликвидации неграмотности 
населения ог 17 до 50 лет на 69%. Если рань¬ 
ше в школах обучалось несколько десятков 
детей бурятского населения, то сейчас обуча¬ 
ется 57 тыс. 

Период диктатуры пролетариата, пе¬ 
риод социалистического строительства 
СССР есть период подлинного расцвета, 
подлинного подъема национальной 
культуры, социалистической по содер¬ 
жанию и национальной по форме. Этот 
расцвет культурного строительства за¬ 
метен не только в маленьких националь¬ 
ных областях, совершенно заброшенных 
в капиталистической России, он ярко 
бросается в глаза и в районах крупных 
и в районах с коренным русским насе¬ 
лением. 

Приведем еще пару примеров из вы¬ 
сказываний делегатов съезда. 

— Какие достижения мы имеем на Украи¬ 
не?— спрашивает съезд т. Л е п с к и й и отве¬ 
чает: 

— Если в 1926 г. на Украине было грамот¬ 
ного населения 52.7%, то сейчас мы имеем гра¬ 
мотных до 35 лет 93,5% Мы поставили перед 
собой задачу,—и уверены, что выполним ее 0 
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1932 г.,— ликвидировать неграмотность среди 
населения ло 50 лет. Дети в возрасте до 8—10 
лет у нас охвачены школой на 98 %. Эти циф¬ 
ры говорят о колоссальных успехах Украины 
в культурном строительстве. 

Западная Сибирь. То в. Ше¬ 
велев так характеризует Сибирь сего¬ 
дняшнего дня: 

— Западная Сибирь — в прошлом 
■край ссылки и каторги — вложила в первый 
год пятилетки в свою промышленность 151 
млн. руб., а в 1932 г. вкладывает 1 650 млн. 

Идет бурный пост народного хозяйства 
Западной Сибири. Наряду с такиіми гигантами, 
как Кузнецксгрой, Комбайн-строй, завод гор¬ 
ного оборудования, намечается строительство 
десятков машиностроительных и других круп¬ 
ных заводов, увеличение добычи угля с 11 
млн. г в этом году до 100 млн. г во второй пя¬ 
тилетке, увеличение железнодорожного строи¬ 
тельства на 10 тыс. км, создание десятков пред¬ 
приятий и производств легкой индустрии, ко¬ 
торые будут давать сотни миллионов метров 
ткани и других товаре:!. Все это характеризует 
Сибирь как край, превращающийся в край 
крупной индустрии. 

Если возьмем сельское хозяйство, то и в 
этой области імы уже имеем такие гигантские 
фабрики зерна и хлеба, которые дают на се 
го дня уже каждая сотни тысяч центнеров. Мы 
имеем до 65% коллективизированных хо¬ 
зяйств, имеем районы, завершившие с основ¬ 
ном сплошную коллективизацию. 

Культурный фронт Западной Сибири пред¬ 
ставляет следующую картину: один Н-лн-ги- 
бирск имеет столько вузов л техникумов, 
сколько имела до революции вся Сибирь в 
целом. Сейчас мы имеем только одних научно- 
исследовательских институтов 45, вузов и вту¬ 
зов — 27. 

Наши достижения в области культурного 
строительства характеризуются еще там, что 
Сибирь в основном завершила огсссуч, охва¬ 
тив 97,6% детей. Мы стоим на пороге введения 
семилетнего всеобуча. Имеется уже ряд рай¬ 
онов, в частности Кузбасс, которые фактиче¬ 
ски приступили к введению семпле гнего все¬ 
общего обучения. 

Так характеризовали делегаты куль¬ 
турные достижении страны, полученьи., 
на основе хозяйственных достижения, 
на основе неустанной борьбы за индѵ- 
стриалнзамию. И на фоне этих общих 
достижений показывали съезду, в ка¬ 
ком положении находится наиболее важ¬ 
ный и ответственный участок культур¬ 
ного строительства — школа; как идет 
борьба за осуществление всеобуча, за 
реализацию решений партии и прави¬ 
тельства в этой области. 

Приведем несколько выдержек из ре¬ 
чей делегатов на эту тему. Здесь мы уви¬ 
дим и победы, и крупные достижения, 
я прорывы, и большие трудности, какие 
приходится преодолевать на местах. 
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БОРЬБА ЗА ВСЕОБУЧ 

Т о в. М а ч к о в а рассказывает о Ки¬ 
ре н с к о м районе Восточной 
Сибири. Район находится на самой 
границе с Монголией, в 380 км от желез¬ 
ной дороги. 

— Всеобуч у нас—самое больное «место,— 
говорит т. Мачкова. — На большой террито¬ 
рии разбросаны 21 школа I ступени с 50 ком¬ 
плектами и 4 школы переростков. Есть школы 
« 200 км от районного центра, ехать туда при¬ 
ходится верхом по узкой горной тропинке 
над обрывом или через Монголию. Отсюда 
можно судить о связи района с местами. Ох 
ват детей начальной школой — 93,2%, школа¬ 
ми переростков — 86%, повышенными школа¬ 
ми—84,6%. Учителей в районе — 68 чел. но 
них 48 , 3 % с низшим образованием. Эта цифра 
заставляет бить тревогу. Начинающий молод 
инк не получает систематического иовседнев 
.лого руководства. 

Неважно обстоит дело со всеобуч:\м 
в районе Нижегородского а ь 
т о з а в о д а. Об этом рассказывав т 
т. Козлов. 

— Учебный год по существу наполовину 
сорван. До 15 февраля текущего года было 
охвачено обучением только 75% детей рабо¬ 
чих завода. Бараки, выделенные под школы 
чуть ли не самые худшие. Учебная база слаГн 
В первое полугодие программы по прут:.:» 
были проработаны только на 50—70%. Во П 
концентре ФЗС полгода не было преподавать 
лей физики, химии и математики. Учителя— че 
достаточной квалификации. 

Этот прорыв т. Козлов объясняет тем, 
что местные организации, борющиеся за 
всеобуч, не смогли «пробить твердоло¬ 
бое отношение хозорганизацнй к дел} 
народного образования». Правда, сей 
час в результате упорной борьбы рлй- 
оно и просвещенцев на автозаводе се - 
милетним всеобучем охвачены все ре 
бята. 

О борьбе просвещенцев К е м еров 
ского района Кузбасса расска¬ 
зывает т. Ц а л о б а н о в. Там — огром 
ный Колхозхчмкомбинат, там — Кеме¬ 
ровская теплоэлектроцентраль; там 
прокладываются стальные пути на Ь;.р- 
засс, закладываются мощные шахты, 
непрерывным потоком вливаются тыся¬ 
чи новых рабочих. В этих условиях за¬ 
дачи просвещенцев огромны. 

- Сейчас мы имеем 3 техникума, 6 школ 
ФЗУ. В месячник борьбы за качество р.'.бег 
открыто 67 новых комплектов. Охват учащих¬ 
ся школами соцчос.ч .увеличился с 10 до 17 тые. 
детей. 

Но материальная база школы слаба, школь¬ 
ные помещения не приспособлены для заня¬ 
тий. Есть школы, работающие в 7 помеще¬ 
ниях. В ряде школ отсутствуют элементарные 
учебные пособия. Все это в сильной степени 
отражается на качестве учебы. 


Еще иллюстрации. 

Брянский районо иіремировам за луч¬ 
шую работу по всеобучу. Район охвачен всео¬ 
бучем на 98,8%. Школы прикреплены к заво¬ 
дам и фабрикам, имеется хорошая связь с про¬ 
изводством. Мехзавод отпустил для ФЗС иіѵг. 
Луначарского 30 тыс. руб. на политехническое 
оборудование школы (т. Борщинский). 

В Борисовском районе Западносибир¬ 
ского края сильно выросла сеть школ повы¬ 
шенного типа. В настоящее время там 7 ШКМ, 
из которых 2 нацменовские. Есть ФЗС и сов- 
хо'зуч. Дети до 18 лет все охвачены семилет¬ 
ием обучением. Есть колхозный университет. 
Посещаемость школ — 85%. Организованы 22 
рабочих комнаты и 2 механических мастер¬ 
ских. При 32 школах введены горячие завт¬ 
раки (т. Б а к у ш и н). 

С достижениями по всеобучу в БССР 
знакомит съезд т. Плетнев. 

Начиная с 1929 г., всеобучем охвачены у 
нас все дети от 8 до 11 лет, а в ряде районов, 
ча-читая с 1930/31 г., охвачены дети II кон¬ 
центра. На сегодняшний день охвачены 
охколой 97—98% детей школьного возраста. 

ЗА КАЧЕСТВО ШКОЛЬНОЙ УЧЕБЫ 

Следующая тема, которая занимала 
гтного места на съезде и развивалась 
всеми делегатами,— борьба за качество 
школьной работы и за педагогические 
«ялры. Из всех прений с очевидностью 
вытекает, что эта проблема па местах 
еще не разрешена окончательно и за нео 
ѵіторно и настойчиво бьются местные 
организации. Дадим и здесь несколько 
выдержек из выступлений делегатов. 

В ликвидации коренного недостатка шко¬ 
лы есть значительные сдвиги, — констатирует 
представитель Кузбасса. — Школы плакиру¬ 
ют свою работу, работают метолсовет, мето і- 
объедиюснии, регулярно посылаются бригады 
городских просвещенней на помощь кустовым 
объединениям деревенских просвещенцев, по¬ 
вышается успеваемость детей... Однако для 
.*.а вершения поворота школ еще много надо 
сделать. До си« пор не изжиты рецидивы ле¬ 
вацкого прожектерства, ряд школ откачнулся 
играло, сводя политехнизацию к ремесленни¬ 
честве, отрывая ребят от общественной рабо¬ 
ты. Нужна еще большая работа по марксист- 
ско ленинскому воспитанию учительства, тіо 
внедрений) подлинного политехнизма в школу, 
нѵж.ча борьба за создание новых учительских 
к.’Діров, за мобилизацию внимания партий¬ 
ны к, профсоюзных и хозяйственных органи¬ 
заций к школе. 

Тов. 3 е м а н из Немецкого р а й- 
о к а, Западносибирского к р р я 
заявляет, что для них борьба за каче¬ 
ство— боевая задача, которой район 
уделяет максимум внимания. Она разре¬ 
шается районом по трем линиям — учи¬ 
тель, учебное .и наглядное пособия. 

Квалификация учителей низка. Повысить 
ее трудно по неналаженности заочного обуче¬ 
ния. До сих пор нет программ на немецком 


языке. С нацмен овоошн учебниками дело об¬ 
стоит очень плохо — качество их низкое. 

Недурно развертывается борьба за каче¬ 
ство в Слуцком .районе БССР. Масса про 
свещенцев начала ' реализовать лосіавовдеінг - 
ЦК о школе во всех уголках района. Были 
привлечены массы населения. Удалось создать 
благодаря этому ряд рабочих комнат, мастер 
ских и уголков по политехнизму. Органнзо 
ваны бригады & помощь отстающим детям, 
практикуются вечерние занятия с ними 
Школьные групповые газеты также борются 
за реализацию постановления ЦК. Через .рай¬ 
онные газеты школы делятся своим опытом 
борьбы за качество учебы. Занятия в школах 
проводятся планово. Имеются годовые 'Произ¬ 
водственные планы и декадные календарный. 
В борьбе за качество 60% просвещенцев рай¬ 
она записались заочниками (т. Кондратов- 
с к а я). 

С большим энтузиазмом встречено решение 
ЦК партии о начальной и средней школе 1 ос¬ 
новными массами Мордовского учитель¬ 
ства. За 7 мес. упорной борьбы область ДОС' 
тигла решительных успехов. Случаи формаль¬ 
ного понимания политехнического воспитания, 
имевшие место, использование школьников © 
качестве рабочей силы больше не повторяют¬ 
ся. Общественно-производственный труд под- 
чинен учебно-воспитательным целям. 

Окрепли и перестроили свою работу отде- 
лы народного образования Мордовии. 

Растет активность учительства, развивается 
соцсоревнование и ударничество. 

Мы могли бы привести еще немало 
выдержек из речей делегатов съездз, 
иллюстрирующих огромное значение 
постановления ЦК о школе для пере¬ 
стройки всей работы школы и борьбу, 
которую ведет передовая активная часть 
учительства за реализацию этих реше¬ 
ний. Но считаем, что приведенного 
вполне достаточно. 

ВОПРОСЫ ЗАРПЛАТЫ И СНАБЖЕНИИ 

Выдвигая вопросы качества школьной 
работы, вопросы педкадров, делегаты не 
могли конечно пройти мимо тех усло¬ 
вий, в каких приходится перестраивать 
сейчас учителю школу в соответствии 
с решениями ЦК. И надо сознаться, что 
в этой части выступлений делегатов до¬ 
вольно часто проскальзывают минорные 
нотки, ибо материально-бытовое поло¬ 
жение учительства в ряде областей и 
районов еще далеко не соответствует 
тем требованиям, какие предъявляют 
партия и правительство. 

В Магий и: ой области например -еще т*е 
введена .тиференцироввииаіи зарплата; «алеет¬ 
ся задолженность по зарплате. Снабженье 
промтоварами и продуктами питания постав¬ 
лено безобразно. 

Обнаружено злостное невыполнение пар¬ 
тийных и правительственных директив: по го¬ 
роду И-олз например норма продуктов учи¬ 
телю урезана на 41%. 
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ПРОСВЕЩЕНИЕ ЗА ГРАНИЦЕЙ 


МИРОВОЙ ЭКОНОМИЧЕСКИЙ КРИЗИС И БОРЬБА 
ЗА ПРОЛЕТАРСКОГО РЕБЕНКА 


В Сорочинском районе Средней 
Волги очень скверно обстоит дело со снаб¬ 
жением деревенских учителей и технических 
работников. В одном сельсовете на 8 учите¬ 
лей дали 2Ь4 м мануфактуры. Особенно сквер¬ 
но снабжаются работники ШКМ — их не 
хочет кормить ни колхоз, ни МТС. Зарплата 
не выдается по 2—3 мес., не выдаются и квар¬ 
тирные деньги (т. Ц е л а е в). 

Не лучше обстоит дело и в Иванов¬ 
ской области, где пришлось обращаться 
к /прокурору, да и тот не помог (т. Дружи¬ 
нин а). 

Неважно -и >в других местах. Отсюда 
текучесть работников, о которой говорил 
представитель Восточной Сибири, отсюда и 
все другие «качества». 

Однако не везде обстоит дело так 
плохо. 

Ряд районов оу мел и так или иначе 
урегулировать вопросы зарплаты и 
снабжения и хотя, по признанию делега¬ 
тов этих районов, у них тоже имеются 
перебои и прорехи, но з общем и ъелом 
положение учителя там значительно 
улучшилось. Может быть на примере 
Белоруссии наиболее отчетливо 
видно, как следует вести борьбу за 
улучшение материально-бытового поло¬ 
жения учительства и каких успехов 
можно здесь добиться. Поэтому предо¬ 
ставим слово т. Г р и г н е в и ч у. 

Наряду с крупными успехами в реализа¬ 
ции постановления ЦК ВКП(б) о школе в 
части материальной базы школы и улучшения 
материально-правового положения учительст¬ 
ва начинает выполняться завет т. Ленина о 
том, что «учитель у нас должен быть постав¬ 
лен на такую высоту, к-а которой он не стоял, 
не стоит и не -может стоять в капиталистиче¬ 
ских странах’... 

Вот достижения, которые мы по БССР 
имеем: 

1. Проведена в жизнь диференц-ирова.ччая 
зарплата, которая дала увеличение для учи¬ 
телей I концентра на 25 %, для учителей II кон¬ 
центра — на 45%. 

2. В городах учителя прикреплены к закры¬ 
тым распределителям. 
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3. Организованы закрытые столовые, сель¬ 
ское учительство прикреплено к колхозам, 
обеспечение сельского учительства улучша¬ 
лось. 

4. Союзные организации добились преиму¬ 
щественного снабжения лучших ударников. 

5. Добились приема детей просвещенце® в 
ясли наравне с детьми рабочих и т. д. 

Однако и там в БССР имеют место всяко¬ 
го рода нарушения директив партии в отно¬ 
шении учительства. Как же борются оіга с 
этим злом? 

О случаях искажения и нарушения поста¬ 
новлений ЦК ВКГЦб) н К*П(б)Б союзная орга¬ 
низация доводила до сведения контролирую¬ 
щих органов и прокуратуры. Ряд представи¬ 
телей районных и сельских властей были при¬ 
влечены к судебной ответственности. Одно¬ 
временно союзная организация проводила и 
проводит работу по разъяснению директив 
партии и правительства о школе среди рабо¬ 
чих и колхозных масс, отмечая неразрывную 
связь вопроса об улучшении материально- 
правового положения учительства с вопросами 
учебно-производственными, с вопросами по¬ 
строения политехнической школы. 

ЗНАТЬ РЕШЕНИЯ СЪЕЗДА 

Вот тот круг тем, который стоял в 
центре выступлений делегатов. Он дале¬ 
ко не исчерпывает всех вопросов. Де¬ 
легаты говорили и о других сторонах 
работы школы. Детские самоорганиза¬ 
ции, образцовые школы, учебники п 
пособия, вопросы руководства и целый 
ряд других, иногда мелких, но ценных 
и нужных вопросов осветил съезд. 
Съезд дал оценку положения школы и 
культурного строительства вообще и на- 
метил пути, по которым должен итти 
просвещенец дальше для полного про¬ 
ведения в жизнь решения ЦК ВКП(б) о 
школе. Эти установки съезда значитель¬ 
но облегчат работу учительства и по¬ 
тому должны стать сейчас предмет** 
тщательного изучения самыми широки¬ 
ми слоями просвещенцев. 

А. Муравлевский. 


После двух лет кризиса капитализма 
в 1932 г. мировой экономический кризис 
продолжает углубляться, расширяться и 
обостряться, «охватывая, хотя и нерав¬ 
номерно, все части овета, все капитали¬ 
стические и колониальные страны, все 
отрасли производства» \ 

Анализ политических и социально- 
экономических последствий мирового 
экономического кризиса чрезвычайно 
ярко указан в решениях XVII Всесоюз¬ 
ной конференции ВКП(б). 

Конференция отметила, что «в стра¬ 
нах капитала — катастрофическое паде¬ 
ние производства, массовое свертывание 
н остановка фабрик и заводов, неслы¬ 
ханное разрушение производительных 
сил... В капиталистических государ¬ 
ствах — жесточайшая безработица мил¬ 
лионных масс деревни... 

Глубочайший кризис в странах капи¬ 
тализма — вернейшее доказательство 
приближающегося крушения капитали¬ 
стического мира...» 

Быстрое развитие мирового экономи¬ 
ческого кризиса особенно отчетливо 
видно из неудержимого падения вало¬ 
вой продукции промышленности важ¬ 
нейших капиталистических стран. 

В попытках капиталистического выхо¬ 
да из кризиса буржуазия прежде всего 
ведет бешеное наступление на жизнен¬ 
ный уровень рабочего класса, трудового 
крестьянства и всех трудящихся. Это на¬ 
ступление «во всех капиталистических 
странах обострилось, стало более жесто¬ 
ким, интенсивным и широким... 

' Кок*ЬГО№КТуірНЫЙ обзор Института миро¬ 
вого хозяйства и мировой политики Комака- 
лемпи к ХѴП партконференции 

3 Из решения ХѴ'ІІ партконференции по 
докладам тт. Молотова и Куйбышева о 
директивах к составлению второй пятилетки. 


Ухудшаются общие жизненные усло¬ 
вия пролетариата: во всех государствен¬ 
ных бюджетах капиталистических страд 
наряду с повышением расходов н-а во¬ 
оружения весьма сильно урезывается 
расходование средств на здравоохране¬ 
ние, народное образование и т. д. 

Неслыханно ухудшились жилищные 
условия трудящихся. 

Растут нищета и голод среди трудя¬ 
щихся» *. 

Разумеется, что такое неслыханное 
ухудшение положение трудящихся, осо¬ 
бенно сильно ощущаемое семейными 
рабочими и крестьянами, прежде всего и 
в сильнейшей степени отразилось на их 
детях, лишенных в настоящее время да¬ 
же тех явно неудовлетворительных ус¬ 
ловий воспитания и развития, которые 
сии имели 3—4 года назад, — в годы 
так называемой частичной стабилиза¬ 
ции капитализма. 

На фоне мирового экономического 
кризиса достаточно рельефно под¬ 
черкивается: 

во-первых, что кризис сильно обна¬ 
жил тенденции буржуазии к усилению 
духовного угнетения и физической экс- 
■плоатации детей трудящихся; 

во-вторых, что кризис чудовищно 
ухудшил социально-экономические усло¬ 
вия жизни детей,—дети трудящихся 
голодают, испытывают отчаянную нуж¬ 
ду. нищенствуют, лишаются возможности 
посещать начальную школу, физически 
и морально вырождаются; 

в-третьих, что кризис привел к усиле¬ 
нию процесса радикализации детей, к 
обострению классовой борьбы за влия¬ 
ние на пролетарского ребенка, к актив¬ 
ному стремлению пролетариата стать на 

1 Из тезисов по докладу т. Лозовского, 
принятых в декабре 1931 г. сессией Профии- 
торва. 
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НА ПУТЯХ 
К НОВОЙ ШКОЛЕ 


ОРГАН 

НАРОДНОГО КОМИССАРИАТА ПО ПРОСВЕЩЕНИЮ 
И ОБЩЕСТВА ПЕДАГОГОВ-МАРКСИСТОВ 

ВЫХОДИТ ЕЖЕМЕСЯЧНО 



19 3 2 



ГОСУДАРСТВЕННОЕ 

УЧЕБНО-ПЕДАГОГИЧЕСКОЕ 

ИЗДАТЕЛЬСТВО 

МОСКВА 






•живности представить себе географическое 
размещение богатства «белого угля» в вашей 


стам. 

Ценные стороны книги выяснены выше. 

Итак, книжка,—дающая ряд технических 
знаний, но недоСтаотчно вскрывающая значе¬ 
ние техники в борьбе за социализм. 

«СССР на стройке», N 1 6, 1931 г. 

Тосиздат, М., ц. 1 р. 15 к.. 

Настоящий номер посвящен лесному хо¬ 
зяйству ССОР. В небольшом очерке дало 
представление о лесных богатствах Союза и 
об использовании этих богатств до мировой 
войны, до революции и теперь после револю¬ 
ции. Здесь же рассказано о кампании «дем¬ 
пинга» и «принудительного труда», которыэ 
были начаты правящими классами капитали¬ 
стических стран с целью сорвать экспорт леса 
СССР. Настоящий сборник дает очень ясное 
представление и о лесных богатствах, я об 
экоплоатадии этих богатств, и о виесеняи но¬ 
вых методов в лесоразработки. 

Вот дан снимок леса и вид леса с аэро¬ 
плана. Вот показаны отдельные деревья, и 
вы имеете возможность проследить за сбѳже- 
тостью ствола, за кроной, за отдельными ча¬ 
стями дерева Целый ряд фотографий дает 
нам представление о способах лесозаготовок 
н лесоразработки. Здесь дровосеки рубят 
топором. Тут пилят ручной пилой. Но на по¬ 
лом ряде фотографий показана уже и меха¬ 
низация лесозаготовок. Особенно тщательно 
показала моторная пила. Можно рассмотреть 
механизм, который приводит в движение пи¬ 
лу, и понять его действие. 

Механизация однако касается не только 
момента сваливания деревьев. Здесь же по¬ 


казана в вывозка деревьев с помощью трак¬ 
тора, — трактор тащит целый поезд саней, 
груженных бревнами. Показана и «ледяная 
дорога», которая играет такую большую роль 
в перевозке леса. Но этим дело яе ограничи¬ 
вается. На нескольких фотографиях дан. 
сплав леса и приспособления, механизирую¬ 
щие подъем леса на лесозавод. 

Слабой стороной данного сборника явля¬ 
ется отсутствие показа лесообработочных за¬ 
водов. Лесозавод дан только с внешней сто¬ 
роны. А снаружи можно разглядеть только 
бараки..., но ни одной машины, ли способов 
работы, ни организации труда на заводе,— 
что было бы очень важно. 

Затем показан Ленинградский порт и Ар¬ 
хангельский — автобусы, лесовозы, подъем-, 
ные краны, переносящие громадное количе¬ 
ство досок, пароходы, прибывшие за экспор¬ 
тируемым лесом. 

Альбом интересен тем, что он не ограни¬ 
чивается только техникой и технической 
стороной лесозаготовок и лесоразработок. 
Мы видим ударные бригады рабочих, рабо¬ 
чих и работниц, их быт —кооперацию, обще¬ 
житие, школу, столовую, клуб с 'радиоприем¬ 
ником. 

Короче говоря, в ііелом ряде ярких фото¬ 
графий мы получаем представление об одной 
из важнейшх отраслей . народного хозяйст¬ 
ва — о лесной отрасли, о том, какими спосо- і 
бами механизируются лесоразработки, кто и і 
как работает? Богатый документами мате- і 
риал, могуший служить темой не для одной і 
беседы, могущий быть широко исполь-) 
зованным в пятых и шестых труп-; 
пах ФЗС и при изучении дерева. 

И. Розанов 
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Ленин об учащейся мологшжи периода 
до революции 1905 г. 

До революции / 1505 г. студен¬ 
ческая молодежь в своей массе бы¬ 
ла настроена революционно. На это 
толкала студенчество невыносимость 
царского режима. В 90-х годах пере¬ 
довая часть студенчества шла к рабо¬ 
чим, помогала им в борьбе. Конечно 
классовой сознательности тут было не 
много. «У нас,— писал Владимир Ильич 
в «Письме к товарищам о наших орга¬ 
низационных задачах» в 1902 г.,—ино¬ 
гда всяким студент без разбора счи¬ 
тается пропагандистом, и вся моло¬ 
дежь требует, чтобы ей «дали кружок» 
и т. п. С этим надо бы бороться, 
ибо вредя от этого бывает очень много. 
Действительно, выдержанных принципи¬ 
ально и способных пропагандистов 
очень немного...» (т V, стр. 185). И в 
проекте резолюции об отношении к уча¬ 
щейся молодежи, написанной Ильичом 
ко И сі.езду партии, он подчеркивает 
необходимость для молодежи всерьез 
работать над выработкой у себя цель¬ 
ного и последовательного миросозер¬ 
цания, необходимость до конца осознать, 
что отличает марксизм от народничества 
и западноевропейского оппортунизма, 
предостерегает молодежь от увлечения 
революционной фр ізон, от обыватель¬ 
ской филистерской боязни всяких спо¬ 
ров, всякой полемики, тогда как деловая 
полемика помогает выяснению суги дела. 
Ильич требовал от учащейся молодежи 
серьезного подхода к делу, работы под 


1 Сснчпс. кг>гда деятельность Ленинского ком¬ 
сомола прнкопываег к себе ьс общее в іимяшіе, 
когда комсомол поставил перед собой задачу 
углубленной работы во г»се\ областях социа¬ 
листического сроительства, широким слоям учи¬ 
тельства особенно необходимо знать вес то, 
что было сказано Лениным о молодежи. Это 
поможет ѵчігельству к с о сомкну ьс» с м >ло- 
дежмо. гтритти ей на помощь в ее работе, а, 
с другой стороны, нійги б пси вер юго, на¬ 
дежного помощника в с воей работ-- по вое- 
пп~»"ию полра-тагоіцего почотепи і. Вог почему 
редакция сочла необходимым поместить эту 
сгіііью г. Н. К. Крупской. 


руководством партийной организации 
(см. резолюцию, т. VI, стр. 7). Ни в 
малейшей мере не идеализировал Ле¬ 
нин учащуюся молодежь, в громадном 
большинстве свеем принадлежавшую к 
различным слоям буржуазии, но при¬ 
давал очень большое значение движе¬ 
нию студенческой молодежи. 

В первой половине 1899 г. происхо¬ 
дили «студенческие беспорядки», охва¬ 
тившие всю страну; студенты бы¬ 
ли недовольны университетским ус¬ 
тавом, сгонявшим самодеятельность 
Студенчества, стремившимся завести в 
университетах чисто полицейский ре¬ 
жим. Требования студенчества были 
очень скромны, но полиция разгоняла 
студенческие митинги, избивала студен¬ 
тов и пр Ничего однако не помогало. 
Тогда Победоносцев, «обер-прокурор 
святейшего синода», самый крайний ре¬ 
акционер, пользовавшийся громадным 
влиянием при дворе в 80- 90-х 
годах, предложил издать «времен¬ 
ные правила», которые пригрозили 
бы студентам отдачей их в сол¬ 
даты. 29 июля 1899 г. были изданы 
«Временные правила об отбывании воин¬ 
ской повинности воспитанниками выс¬ 
ших учебных заведений, удаляемых из 
сих заведений за учинение скопом бес¬ 
порядков». Но угроза не помогла, сту¬ 
денческие беспорядки продолжались и 
принимали все более политический ха¬ 
рактер. Тогда 11 января 1901 г. публи¬ 
куется правительственное сообщение об 
отдаче в солдаты 183 студентов Киев¬ 
ского университета «за учинение скопом 
беспорядков». Ленин пишет по поводу 
этой отдачи студентов в солдаты статью 
в «Искру». Это было время, когда среди 
русских социал-демократов был сильно 
распространен экономизм, т. е. учение, 
которое гозорило о том, что дело ра¬ 
бочих — принимать участие лишь в эко¬ 
номической борьбе, бороться за Повы¬ 
шение заработной платы, за сокращение 
рабочего дня и пр., а что политика — 
это не дело рабочих. Как известно, Ле¬ 
нин энергично боролся с этим напракле- 
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ЛЕНИН О МОЛОДЕЖИ 1 


Ленин об учащейся молол*»жи периода 
до революции 1905 г. 

До революции / 1905 г. студен¬ 
ческая молодежь в. своей массе бы¬ 
ла настроена революционно. На это 
толкала студенчество невыносимое гь 
царского режима. В 90-х годах пере¬ 
довая часть студенчества шла к рабо¬ 
чим, помогала им в борьбе. Конечно 
классовой сознательности тут было не 
много. «У нас,— писал Владимир Ильич 
в «Письме к товарищам о наших орга¬ 
низационных задачах» в 1902 г.,— ино¬ 
гда всякий студент без разбора счи¬ 
тается пропагандистом, и вся моло¬ 
дежь требует, чтобы ей «дали кружок» 
и ~т. п. С этим надо бы бороться, 
ибо вреда от этого бывает очень много. 
Действительно, выдержанных принципи¬ 
ально и способных пропагандистов 
очень немного...» (т V , стр. 185). И в 
проекте резолюции об отношении к уча¬ 
щейся молодежи, написанной Ильичом 
ко II съезду партии, он подчеркивает 
необходимость для молодежи всерьез 
работать над выработкой у себя цель¬ 
ного и последовательного миросозер¬ 
цания, необходимость до конца осознать, 
что отличает марксизм от народничества 
и западноевропейского оппортунизма, 
предостерегает молодежь от увлечения 
революционной фразой, от обыватель¬ 
ской филистерской боязпи всяких спо¬ 
ров, всякой полемики, тогда как деловая 
полемика помогает выяснению суги дела. 
Ильич требовал от учащемся молодежи 
серьезного подхода к делу, работы под 

1 Сейчас, когда деятельность Ленинского ком¬ 
сомола прнкопываег к себе рс общее в іимпиие, 
когда комсомол поставил перед собой задачу 
углубленной работы во осех областях социа¬ 
листического сроительства, широким стоим учи¬ 
тельства особенно необходимо знать все то, 
что было скидано Лениным о молодежи. Это 
поможет учительству ігс *о-сомкну%с > с МЛЛО- 
дежыо. притти ей на помощь в ее работе, а, 
с другой стороны, іі і Л ги б ней вер юго, на¬ 
дежного помощника в . с воей работ по - вое- 
пит-ѵ’ню полра •тающего покотени і. Вот почему 
редакция сочла необходимым поместить эту 
сіаіью г. Н. К. Крупской. 


руководством партийной организации 
(см. резолюцию, т. VI, стр. 7). Ни в 
малейшей мере не идеализировал Ле¬ 
нин учащуюся молодежь, в громадном 
большинстве свеем принадлежавшую к 
различным слоям буржуазии, но при¬ 
давал очень большое значение движе¬ 
нию студенческой молодежи. 

В первой половине 1899 г. происхо¬ 
дили «студенческие беспорядки», охва¬ 
тившие всю страну; студенты бы¬ 
ли недовольны университетским ус¬ 
тавом, стеснявшим самодеятельность 
Студенчества, стремившимся завести в 
университетах чисто полицейский ре¬ 
жим. Требования студенчества были 
очень скромны, но полиция разгоняла 
студенческие митинги, избивала студен¬ 
тов и пр. Ничего однако не помогало. 
Тогда Победоносцев, «обер-прокурор 
святейшего синода», самый крайний ре¬ 
акционер, пользовавшийся громадным 
влиянием при дворе в 80—90-х 
годах, предложил издать «времен¬ 
ные правила», которые пригрозили 
бы студентам отдачей их в сол¬ 
даты. 29 июля 1899 г. были изданы 
«Временные правила об отбывании воин¬ 
ской повинности воспитанниками выс¬ 
ших учебных заведений, удаляемых из 
сих заведений за учинение скопом бес¬ 
порядков». Но угроза не помогла, сту¬ 
денческие беспорядки продолжались и 
принимали все более политический ха¬ 
рактер. Тогда 11 января 1901 г. публи¬ 
куется правительственное сообщение об 
отдаче в солдаты 183 студентов Киев¬ 
ского университета «за учинение скопом ' 
беспорядков». Ленин пишет по поводу 
этой отдачи студентов в солдаты статью 
в «Искру». Это было время, когда среди 
русских социал-демократов был сильно 
распространен экономизм, т. е. учение, 
которое гозорило о том, что дело ра¬ 
бочих— принимать участие лишь в эко¬ 
номической борьбе, бороться за повы¬ 
шение заработной платы, за сокращение 
рабочего дня и пр., а что политика — 
это не дело рабочих. Как известно. Ле¬ 
нин энергично боролся с этим напрапле- 
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нием в русской социал-демократии. Эко¬ 
номисты считали, что не дело рабочих 
вмешиваться" в студенческие беспоряд¬ 
ки. Ленин смотрел на дело иначе: «Ра¬ 
бочий класс поднял уже борьбу за 
свое освобождение, и он должен пом¬ 
нить, что эта великая борьба возла¬ 
гает на него великие обязанности, что он 
пе может освободить себя, не освободив 
всего Іі народа от деспотизма, что он 
обязан прежде всего и больше- всего 
откликаться на всякий политический про¬ 
тест и оказывать ему всякую поддер¬ 
жку. Лучшие представители наших об¬ 
разованных классов доказали и запе¬ 
чатлели кровью тысяч замученных пра¬ 
вительством революционеров свою спо¬ 
собность и готовность отрясать от сво¬ 
их ног прах буржуазного общества и 
игти в ряды социалистов.' И тот рабо¬ 
чий недостоин названия социалиста, ко¬ 
торый может равнодушно смотреть на 
то, как правительство посылает войско 
против ^учащейся молодежи. Студент 
шел на помощь рабочему, — рабочий 
должен приттн на помощь студенту» 
(т. IV, стр. 12). Рабочие помогли, а 
«общество» молчало. 

В феврале 1902 г. — год спустя — 
Владимир Ильич писал: «Отчего на¬ 
ше общество не поддерживает сту¬ 
дентов, как их уже поддержали ра¬ 
бочие? Ведь не их, не пролетариев 
сыновья и братья обучаются в высших 
учебных заведениях, а между тем рабо¬ 
чие и в Киеве, и в Харькове, и в 
Екатеринославе уже заявили открыто 
свое сочувствие протестантам, • невзирая 
на . ряд «предупредительных мер» поли¬ 
цейских властей, несмотря на их угрозы 
.пустить в ход против демонстрантов 
вооруженную силу» (т. V, стр 54). Чрез¬ 
вычайно интересен «План письма о зада¬ 
чах революционной молодежи», относя¬ 
щийся к 1903 г. (т. XXX, изд. 2-е, 
стр. 27). В этом письме Владимир Ильич 
особо подчеркивает наличие к л асе о- 
в ы х группировок среди студенчества, 
іговорит, что есть группировки конечно 
ш случайные, но основные группировки— 
Классовые, говорит, что размежевание 
(диференциация) классовых группиро¬ 
вок — явление положительное. Он под¬ 
черкивает, что разговоры об идейном 
объединении всего студенчества выяв¬ 
ляют непонимание того, что нельзя идей¬ 
но объединить все классовые группиров¬ 
ки, что такое утверждение по существу 
дела есть некоторая безыдейность. На¬ 


стоящее идейное объединение возможно 
лишь на почве идейной размежовки, 
выяснения классовой розни. Такому 
размежеванию способствует распростра¬ 
нение идей революционного марксизма, 
с которым: надо знакомить студенче¬ 
ство как можно шире. Владимир Ильич 
всегда придавал огромное значение са¬ 
мому широкому распространению этих 
идей, считая, что они могут влиять 
и будут влиять не только на рабочий 
класс, но и на колеблющуюся мелкую 
буржуазию, что они могут повлиять 
и на отдельных, особо умных и вдум¬ 
чивых представителей чуждых классов, 
и потому он высмеивал всегда упро¬ 
щенческие утверждения, что влияние ре¬ 
волюционного марксизма ограничено 
лишь рамками рабочего класса. Поэтому 
в письме «О задачах революционной мо¬ 
лодежи» Владимир Ильич намечал: 
«вставить о «зирегкіцце» («заумном», 
как он любил выражаться) рассуждении, 
что-де буржуазное студенчество не мо¬ 
жет проникнуться социализмом». Это 
архилевое на первый взгляд рассуждение 
вело к отстранению от работы среди 
студенчества, к оправданию своей пас¬ 
сивности в деле пропаганды идей рево¬ 
люционного марксизма среди студенче¬ 
ской . молодежи. 

Студенчество, захваченное волной по¬ 
дымавшегося ревслюциолн-го движения, 
не утихомиривалось, колеблющаяся по¬ 
литика царского правительства по от¬ 
ношению к студенчеству лишь подли¬ 
вала масла в огонь. 

В" октябре 1905 г. в Москве разы¬ 
грались революционные события, мас¬ 
совая политическая забастовка, уличная 
борьба. Вот что по этому поводу писал 
Владимир Ильич: «Завязкой московских 
событий были происшествия чисто ака¬ 
демического, на первый взгляд, харак¬ 
тера. Правительство даровало частич¬ 
ную «автономию», или якобы «автоно¬ 
мию» университетам. Гг. профессора по¬ 
лучили самоуправление. Студенты по¬ 
лучили право сходок. В общей системе 
самодержавно - крепостнического гнета 
была пробита таким образом маленькая 
брешь. И в эту брешь сейчас же ус¬ 
тремились с непреодолимой силой но¬ 
вые революционные потоки. Мизерная 
уступочка, крошечная реформа, прове¬ 
денная в целях притупления полити¬ 
ческих противоречий и «примирения» 
разбойников с ограбляемыми, вызвала на 
деле громадное обострение борьбы и 


расширение состава ее участников. На 
студенческие сходки повалили рабочие. 
Стали получаться революционные на¬ 
родные митинги, на которых преобладал 
передовой класс в борьбе за свободу — 
пролетариат. Правительство вознегодо¬ 
вало. «Солидные» либералы, получив¬ 
шие профессорское самоуправление, за¬ 
метались и забегали от революционных 
студентов к полицейскому, нагаечному 
правительству. Либералы воспользова¬ 
лись свободой, чтобы изменить сво¬ 
боде, чтобы удерживать студентов от 
расширения и обострения борьбы, чтобы 
проповедывать «порядок» перед лицом 
башибузуков и черносотенцев, господ 
Трепова и Романова, Либералы вос¬ 
пользовались самоуправлением и за- 1 
крыли революционный университет. 
Они запретили, “эти ходульные людиш-і 
ки, рабочим игти к студенчеству; они 
только толкнули студенчество к ревот 
люционным рабочим» (т. ѴШ, стр. 311— 
312). 

Логика революционной борьбы вы¬ 
являла все больше классовое лицо «от¬ 
цов». В Риге в октябре 1905 г., где 
гражданская война шла во-всю, она зак 
хватила ие только «отцов», но и «детей». 
Вот что писал Владимир Ильич об этом 
в статье «Ультиматум революционной 
Риги»: «но в Лифляндии господам по¬ 
мещикам пришлось до того туго, что 
они решительно взялись за организа¬ 
цию вооруженной охраны своих имений, 
не полагаясь на правительство, кото¬ 
рое не может ничего поделать ни с 
крестьянами, Ни с рабочими, ни со сту¬ 
дентами. Остзейские бароны органи¬ 
зуют гражданскую войну всерьез: (они 
прямо нанимают целые отряды, воору¬ 
жают их хорошими магазинками и разме¬ 
щают по своим обширным имениям/ 

«И вот оказалось, что часть немецких 
студентов-корпорантов в Остзейском 
крае поступила в такие отряды! Разу¬ 
меется, латышское и русское студенче¬ 
ство не только объявило бойкот этим 
черносотенцам в студенческой форме, 
по и назначило особую комиссию для 
расследования дела об участии студен¬ 
тов в помещичьих черных сотнях. Два 
члена этой комиссии были г посланы в 
деревню для собрания сведений у кре¬ 
стьян. Правительство арестовало обоих 
делегатов и препроводило их в рижскую 
тюрьму. 

Тогда латышские и русские студен¬ 
ты поднялись. .Собрана была громадная 


сходка. Приняли решительную, резолю¬ 
цию. От приглашенного директора по¬ 
литехникума потребовали немедленно о 
принятия мер к освобождению аресто¬ 
ванных. Резолюцию закончили прямым 
ультиматумом: если в течение трех дней 
к означенному часу арестованные і:е 
будут освобождены, тогда студенты при 
помощи рижских рабочих добьются их 
освобождения всеми и всяческими .сред¬ 
ствами» (т. ѴШ, стр. 343). Арестован¬ 
ные были освобождены. » 

Рижские события показали, что клас¬ 
совое расслоение «детей» имело место 
ужа в октябре 1905 г., студенчество не 
представляло тогда уже чего-то це¬ 
лого, единого. По мере развития револю¬ 
ционного движения классовая борьба 
принимала все более остръ е. формы, 
Ѵ«дети» шли за «отцами». Московское 
вооруженное восстание испугало до край¬ 
ности не только все либеральнее «об¬ 
щество», от рабочего класса отшатну¬ 
лись и «дети». 

В феврале 1907 г. в «Предисловии к 
русскому переводу писем К. Маркса 
к Л. Кугельману» Владимир Ильич под¬ 
черкивает с особой силой высказывание 
К. Маркса об интеллигентской молоде¬ 
жи: «Блестящая» интеллигентская мо¬ 
лодежь из буржуазии, бросающаяся «в 
пролетариат» в периоды общеспеиного 
подъема, неспособная проникнуться точ¬ 
кой зрения рабочего класса и упорно, 
серьезно работать кв ряду и шеренге» 
пролетарских организаций, обрисована 
несколькими штрихами поразительно 
ярко» (т. X, стр. 362). 

Русское революционнее движение как 
нельзя лучше подтвердило эту харак¬ 
теристику Маркса. Наше студенчество 
бросалось «в пролетариат» в период ре¬ 
волюционного подъема, но потом быстро 
сникло. 

Приводя] в 1-907 г. этот отзыв К. Марк¬ 
са, Владимир Ильич как бы подводил 
итог пройденного нашим студенчеством 
пути. Студенческая буржуазная моло¬ 
дежь отошла от рабочего движения. 

Ленин о.б участии пролетарской моло¬ 
дежи в революционном движении и 
соцстроительстве 

«Внимательно относясь к революцион¬ 
ному движению молодежи вообще, Вла¬ 
димир Ильич совершенно особое значе¬ 
ние придавал революционному лише¬ 
нию рабочей молодежи, у которой 
молодая горячность сливается с кл с- 
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сЪвым инстинктом, которая, примыкая 
к борьбе рабочего класса, бореіся за 
свое собственное дело,.растет и крепнет 
в'этой борьбе. В 1901 г. был суд над обу¬ 
ховскими рабочими, защищавшимися от 
нападения полиции. На суде 18-летняя 
Марфа Яковлева, молодая работница, 
ученица вечерней воскресной женской 
школы, смело, открыто сказала от имена 
молодых работниц: «Мы стоим за бра¬ 
тьев». И. вот в статье «Каторжные пра* 
вила и каторжный приговор» Владимир 
Ильич писал: «Память об убитых и за¬ 
мученных в тюрьмах героях товарищах 
удесятерит силы новых борноз и при¬ 
влечет к ним на помощь тысячи помощ¬ 
ников, которые, как 18-летняя Марфа 
Яковлева,- скажут открыто: «Мы стоим 
за братьев». В статье от 15 азгусіа 
1903 г. он отмечал, что высшие прави¬ 
тельственные сферы опасаются молоде¬ 
жи, ибо «наиболее беспокойным эле¬ 
ментам фабричного населения», «по дан¬ 
ным дзпар.амента полиции, являются ли¬ 
тка в возрасте ог 17 до 20 лет». Этот «бес¬ 
покойный элемент» в революции 1905 г. 
проявлял образцы отваги и геройства. В 
статье «Уроки московского восстания» от 
11 сентября 1906 г. Ильич описывает эти 
проявления героизма в 1905 г. во время 
московского декабрьского восстания: 
«... 23 ѵ 10) на Пресне две»дегушки-работ- 
пицы, несшие красное знамя в десяти¬ 
тысячной толпе, бросились навстречу 
казакам с криками: «Убейіе нас, живыми 
мы знамя не отдадим». И казаки смути¬ 
лись и ускакали при криках толпы: «Да 
здравствуют казаки I» Эти образцы отва¬ 
ги и геройства должны быть навсегда 
запечатлены в сознании пролетариата». 

В письмах к Гусеву и Богданову в 
феврале 1905 г. Ильич писал о том, 
что надо с большим доверием отно¬ 
ситься к молодежи, втягивать ее в ре¬ 
волюционное движение. О том же писал 
Он в марте 1905 г. в статье «Новые за¬ 
дачи и новые силы». Молодые рабочие 
потянулись в партию. Меньшевики бы¬ 
ли этим недовольны, недоволен был и 
т. Ларин, бывший в то время меньше¬ 
виком. Вот что писал,по этому поводу 
Ильич в статье «Кризис меньшевизма» 
от 20/XII 1906 г.: «Ларин жалуется на¬ 
пример на то, что у нас преобладает в 
партии рабочая молодежь, что семейных 
рабочих у нас мало, что. они отходят 
от партии. Эта жалоба русского оппор¬ 
туниста напомнила мне одно место у 
Энгельса (чуть ли не в «Жилищном во- 
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просе».2агйУоЬпип§;зГга5е“) Возражая ка¬ 
кому-то пошлому буржуазному профес¬ 
сору, немецкому кадету, Энгельс писал: 
«Разве не есіегтвенпо, что у нас. партии 
рев люцли, пре. бладает мол ідежь? Мы— 
партия будущего, а будхщее принадле¬ 
жит молодежи. Мы —паріия новаторов, 
а за новаібрамн всегда охотнее идет 
молодежь. Мы — паріия самоотвержен¬ 
ной борьбы со старым гнильем, а на 
самоотверженную борьбу всегда первой 
идет молодежь. 

Нет, предоставим лучше кадетам под¬ 
бирать «уставших» старцев в 30 лет, 
«поумневших» революционеров и ре іе- 
гатов социал-демократии. Мы всегда бу¬ 
дем партией молодежи передового 
класса». 

Ильич хотел, чтобы молодежь впитала 
в себя, изучила опыт старых борцов 
против угнетения и эксплоатации,-. бор¬ 
цов, проведших много стачек, участво¬ 
вавших в ряде революций, умудренных 
революниомііыми традициями и широки:: 
практическим кругозором. «Авторитет 
всемирной (5орьбы пролетариата нужен 
пролетариям каждой страны. Автори¬ 
тет историков всемирной социал-демо¬ 
кратии нужен нам для уяснения про¬ 
граммы и тактики нашей партии». Это 
писал Ленин в 1906 г. в предисловии :: 
русскому переводу брошюры «К. Каут¬ 
ский» (■«Движущие силы и перспективы 
русской революции»). Нотам же он писал 
о том, что в вопросах практических и 
конкретных ближайшей политики наи¬ 
большим авторитетом является автори¬ 
тет коллектива передовых сознательных 
рабочих каждой страны, ведущих непо¬ 
средственную борьоу. Со стороны ре¬ 
шать этих вопросов нельзя. 

8 лет спустя, в 1914 г., в статье «О на¬ 
рушении Партийного единства, прикры¬ 
ваемом криками о единстве» Владимир 
Ильич, обращаясь к молодежи, подчер¬ 
кивал необходимость считаться с опы¬ 
том современного рабочего движе іия в 
России и с партийными решениями. Рас¬ 
сказав о том, как менял свои позиции 
Троцкий, Ильич писал: «Такие типы ха¬ 
рактерны как обломки вчерашних исто¬ 
рических образований и формаций, ког¬ 
да массовое рабочее движение в Рос¬ 
сии еще спало и любой группке «про¬ 
сторно» было изображать из себя те¬ 
чение, группу, фракцию—словом «дер¬ 
жаву», толкующую об объединении с 
другими. 


II" 

Надо, чтобы молодое рабочее поколе¬ 
ние хорошо знало, с кем оно имеет 
дело, когда с невероятными претензия¬ 
ми выступают люди, не желающие аб¬ 
солютно считаться ии с партийными 
решениями, которые с 1908 г. опреде¬ 
лили и установили отношение к лик¬ 
видаторству, ни с опытом современного 
рабочего движения в России, создав¬ 
шего на деле единство большинства на 
почве полного признания указанных ре¬ 
шений» (т. XVII, стр. 391). 

-Ленин хотел,’ чтобы молодежь само¬ 
стоятельно думала над разрешение.! ря¬ 
да важнейших вопросов, искала ответов 
на волнующие ее вопросы. Об этом пи¬ 
сал он в декабре 1916 г. в статье «Ин¬ 
тернационал молодежи»: 

«Разумеется, теоретической ясности и 
твердости в органе молодежи еще нет, 
х может быть, никогда не будет именно 
потому, что это — орган кипящей, бур¬ 
лящей, ищущей молодежи. Но к недо¬ 
статку теоретической ясности таких 
людей надо относиться совсем иначе, 
чем мы относимся — и должны относить¬ 
ся—к теоретической каше в головах, и 
к отсутствию революционной последова¬ 
тельности в сердцах наших «окистов», 
«социал-революционеров», толстовцев, 
хнархистов, всеевропейских каутскиан¬ 
цев («центра») и т. п. Одно дело—сби¬ 
вающие пролетариат с толку взрослые 
люди, претендующие на то, чтобы те¬ 
сти и учить других: с ними нужна 
беспощадная борьба. Другое дело — 
организация молодежи, которые заяв¬ 
ляют, что они еще учатся, что их основ¬ 
ное дело — готовить работников социа¬ 
листических партий. Таким людям надо 
всячески помогать, относясь как можно 
терпеливее к их ошибкам, стараясь 
исправлять их постепенно путем пре¬ 
имущественно убеждения, а не борь¬ 
бы. Нередко бывает, что представители 
поколения пожилых и старых не уме¬ 
ют подойти как следует к молодежи, 
которая по необходимости вынуждена 
приближаться к социализму иначе, не 
тем путем, не в той форме, не 
в той обстановке, как ее отцы» 
(т. XIX, стр. 294—295). Молодежи 
надо подготовиться к тому», чтобы ве¬ 
сти социализм вперед». 

На молодежь, на молодое поколение 
возлагал Ленин громадные надежды. В 
июне 1913 г. в статье «Рабочий класс 
я неомальтузианство» Ленин написал это 
в немногих строках: «Да, и мы, рабочие, 


и масса мелких хозяйчиков, мы ведем 
жизнь, полную невыносимого гнета и 
страданьи. Нашему поколению тяжелее, 
чем нашим отцам. Но а одном отноше¬ 
нии мы гораздо счастливее наших отцов. 
Мы научились и быстро учимся 
бороться—и бороться не в одиночку, 
как боролись лучшие из отцов, не во 
имя внутренних чуждых нам лозунгов 
буржуазных краснобаев, а во имя своих 
лозунгов, лозунгов своего класса. Мы 
боремся лучше, чем наши отцы. Наши 
дети будут бороться еще лучше и они 
победят. 

Рабочий класс не гибнет, а рзстет, 
крепнет, мужает, сплачивается, просве¬ 
щается и закаляется в бгрьбе. Мы — пес¬ 
симисты насчет крепостничества, капи¬ 
тализма и мелкого производства, но 
мы — горячие оптимисты насчет рабоче¬ 
го движения и его целей. Мы уже закла¬ 
дываем фундамент нового здания, и на¬ 
ши дети достроят его» (т. XVI, стр. 498). 

Крепко уверен был Ленин в победе ра¬ 
бочего класса, крепко уверен был, что 
удастся ему перестроить всю жизнь по- 
новому, воздвигнуть мощное здание со¬ 
циализма. И потому и в подрастающем 
поколении видел он смену, хотел он, 
чтобы растили мы из молодого поколе¬ 
ния борцов и строителей. 

Борьба будет не шуточная. Сознатель¬ 
ные работницы, писал Ленин в «Военной 
программе пролетарской революции», бу¬ 
дут говорить своим сыновьям: «Ты вы¬ 
растешь скоро большой. Тебе дадут 
ружье. Бери его и учись хорошенько 
военному делу. Эта наука необходима 
для пролетариев — не для того, чтобы 
стрелять против твоих братьев, рабочих 
других стран, как это делается в те¬ 
перешней войте и как советуют тебе 
делать изменники социализма, а для то¬ 
го, чтобы положить конец эксплоатации, 
нищете и войнам не пуіем добреньких 
пожеланий, а путем победы над бур¬ 
жуазией и обезоружения ее» (т. XIX, 
стр. 328). 

Но не только владеть оружием должна 
учиться молодежь, она должна прини¬ 
мать с молодых лет участие в полиіике. 

В феврале 1913 г. в статье «Возрастаю¬ 
щее несоотгегствие» Ленин разбирал во¬ 
прос об отношении к объяснениям мини¬ 
стра народного просвещения Кассо раз¬ 
личных партий. В петербургской гимна¬ 
зии Витмер были произведены аресты 
и обыски срёди учащихся, заподозрен¬ 
ных в занятиях политикой. От с.-д. фрак- 
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ций выступал в Думе т. Петровски#. Во¬ 
прос этот обсуждался в 4 заседаниях 
Думы, и наконец 169 голосами против 
165 голосов принята была формула, при¬ 
знающая объяснения Кассо неудовлетво¬ 
рительными. Недовольство высказывали 
и октябристы, и прогрессисты, и ка¬ 
деты, и трудовики, и социал-демократы. 
«Редакционная статья «Речи» на другой 
день после принятия формулы недоі.е- 
риц,— писал Ленин,— заявляет: «Таким 
образом, русское общество получило от 
Государственной думы то, на что имело 
право рассчитывать» (№ 37, 7 февраля). 

Выходит как будто, что «обществу» 
надо лишь знать: доверяет Дума г-ну 
Кассо или. нет, ничего .больше. Эго не¬ 
верно. Народу и демократии надо знать 
мотивы недоверия, чвобы понимать 
причины явления, придаваемого ненор¬ 
мальным в политике, и чтобы уметь най- 
тй\ выход к нормальному». И Влади¬ 
мир Ильич разбирает формулировки всех 
партий. У- октябристов, прогрессистов 
и кадетов выходит так, что «политика 
в школе вредна, ученики виноваты, но 
карать их должны педагоги, а не поли¬ 
цейские, правительством мы недовольны 
за недостаток «благожелательства» и за 
медленность». Разбирая формулу каде¬ 
тов, Ленин пишет: «В гораздо более мяг¬ 
кой и закутанной фразами форме здесь 
тоже осуждается «раннее» вовлечение в 
политику. Это — антидемократическая 
точка зрения. И октябристы и кадеты 
осуждают полицейские меры лишь по¬ 
тому, что требуют вместо них преду¬ 
преждения. Не разгонять собрания, 
а предупреждать их должна система. 
Ясно, что система сама от такой ре¬ 
формы лишь подкрасится, но не изме¬ 
нится». «Демократ должен был сказать 
главное: кружки и беседы естествен¬ 
ны и о т р а д н ьі. В этом суть. Всякое 
осуждение вовлечения в политику, хо¬ 
тя бы и «раннего», есть лицемерие и 
обскурантизм. Демократ должен был 
поднять вопрос от «объединенного ми¬ 
нистерства» к государственному строю» 
(т. XVI, стр. 323—326). 

После Февральской революции Влади¬ 
мира Ильича стала особенно интересо¬ 
вать мысль, в чем же, собственно говоря, 
должно будет состоять строительство 
социализма. В его «Письмах издалека» 
особенно ярко отразились эти его мысли. 
Исходя из опыта Парижской коммуны 
и анализа этого опыта Марксом и Эн¬ 
гельсом, исходя из опыта революции 
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1905 г., Владимир Ильич считал, что, 
разбив старую государственную маши¬ 
ну, надо создать нового типа организа¬ 
цию. Надо, чтобы исполнительным ор¬ 
ганом «советов рабочих и солдатских 
депутатов» стала народная милиция, со¬ 
стоящая поголовно из всех граждан 
обоего пола и несущая функции армии, 
полиции и чиновничества. «Такая мили¬ 
ция превратила бы демократию из краси¬ 
вой вывески, прикрывающей порабоще¬ 
ние народа капиталистами и издеватель¬ 
ство капиталистов над народом, в на¬ 
стоящее воспитание масс для участия во 
всех государственных делах. Такія ми¬ 
лиция втянула бы подростков в поли¬ 
тическую жизнь, уча их не только сло¬ 
вом, но и делом, работой» (т. XX, 
стр. 37—38). В статье «Задачи проле¬ 
тариата в нашей революции», написанной 
10 апреля 1917 г., развивая ту же 
мысль, Ильич так определяет возраст, 
с которого должна начинаться общест¬ 
венная служба: «В такай милиции долж¬ 
ны участвовать поголовно все граждане 
и гражданки от 15 до. 65 лет, если эти¬ 
ми примерно взятыми возрастами позво¬ 
лительно определить участие подрост¬ 
ков и стариков», (т. XX, стр. 121). 

6 марта 1920 г., выступая на заседа ли 
Московского совета рабочих и красно¬ 
армейских депутатов, Владимир Ильич 
говорил о необходимости привлечения 
к государственному контролю. На госу¬ 
дарственный контроль он смотрел как 
на школу управления, где самые бо¬ 
язливые, неразвитые, робкие рабочие мо¬ 
гут при правильном руководстве нау¬ 
читься делу управления. Рабочие и 
крестьянские массы должны создать го¬ 
сударственный контроль, кіфд получите 
этот аппарат посредством рабочих 
и крестьянских масс, посредством ра¬ 
боче-крестьянской молодежи, в которой 
пробудилось в невиданной степени са¬ 
мостоятельное желание, готовность и 
решимость самим взяться за дело госу¬ 
дарственного управления. Получив по¬ 
нимание из опытов войны, мы выдвинем 
тысячу прошедших советские школы лю¬ 
дей, способных управлять государством: 
(т.-ХХѴ, стр. 69). 

Ленин о труде детей и подростков 
при капитализме 

Ч» 

С самых первых шагов своей револю¬ 
ционной деятельности Ленин обращал 
особое внимание на труд детей и под¬ 


ростков при капитализме, на труд ребят 
в мелком индивидуальном хозяйстве, на 
труд ребят в крупных помещичьих име¬ 
ниях, в кустарных промыслах, на труд 
детей в крупной . промышленности на 
фабриках. Особо много уделял внима- 
< ния этому вопросу Владимир Ильич в 
своих первых научных работах, где 
он освещал общий характер эксплоата- 
ции труда и положения крестьянства 
и рабочего класса при капитализме. За¬ 
тем он возвращается к этому вопросу 
в 1912—1913 гг., когда подъем рабочего 
движения сделал осуществимым целый 
ряд рабочих требований. 

Из жизни Владимир Ильич знал, как 
жестоко эксплоатнрует мелкий собствен¬ 
ник своих собственных детей, как он 
вынужден к этому всем хозяйственным 
укладом. Важно было осветить этот 
вопрос в печати. Важно было осветить 
безмерную экеллоатацию детского труда 
в домашней промышленности, в ре» есле, 
в кустарной промышленности. Нисколь¬ 
ко не приукрашивал Владимир Ильич 
положения ребят, работающих на фаб¬ 
рике, по в то же время он так же, как и 
Маркс и Энгельс, отмечал положитель¬ 
ные стороны вовлечения подростков в 
работу на фабриках и заводах. В част¬ 
ности, говоря о преобразовании фабри¬ 
кой условий жизни населения, он писал 
в «Развитии капитализма»: «Необходимо 
заметить, что привлечение к производ¬ 
ству женщин и подростков есть явле¬ 
ние в основе своей прогрессивное. Бес¬ 
спорно, что капиталистическая фабрика 
ставит эти разряды рабочего населения 
в особо тяжелое положение, что по отно¬ 
шению к ним особенно необходимо со¬ 
кращение и регулирование рабочего 
дня, обеспечение гигиенических услопий 
работы и пр., но стремления .совершенно 
запретить промышленную работу жен¬ 
щин и подростков или поддержать тот 
патриархальный строй жизни, который 
исключал такую работу, были бы ре¬ 
акционными и утопичными. Разрушая 
патриархальную замкнутость этих раз¬ 
рядов населения, которые прежде не 
выходили из узкого круга домашних, 
семейных отношений, привлекая их 
к непосредственно му. участию 
в общественном производстве, 
крупная машинная индустрия 
толкает вперед их развитие, 
повышает их самостоятель¬ 
ность (разрядка моя.— Л. К.), т. е. 
создает такие условия жизни, которые 


стоят несравненно выше патриархальной 
неподвижности докапиталистических от¬ 
ношений» (т. Ш, стр. 449). 

Охране детского труда придавал Ле¬ 
нин очень большое значение, и еще & 
1899 г., разбирая проект программы 
группы «Освобождение труда», соста¬ 
вленный ею еще; в 1887 г., он говорит о 
том, что нужно вставить конкретное 
требование—«запрещение работы детей' 
до 14 лет». 

Ленин о всеобщем обучении и политех¬ 
ническом труде подрастающего 
поколения 

Вопрос о подростковом труде, о моло¬ 
дежном труде Владимир Ильич нераз¬ 
рывно связывал с вопросами обучения и 
организации по-новому их труда. Еще 
в 1897 г. в статье «Перлы народниче¬ 
ского прожектерства» он писал: «Нельзя 
себе представить идеала будущего об¬ 
щества без соединения обучения с про¬ 
изводственным трудом молодого поколе¬ 
ния: ни обучение и образование без про¬ 
изводительного труда, ни производитель¬ 
ный труд без параллельного обучения и 
образования не могли бы быть постав¬ 
лены на ту высоту, которая требуется 
современным уровнем техники и состоя¬ 
нием научного знания» (т. II, стр. 303). 
И далее там же: «Для того, чтобы сое¬ 
динить всеобщий производительный труд 
с всеобщим обучением, необходимо оче¬ 
видно возложить на всех обязанность 
принимать участие в производительном 
труде». Итак, должно быть обязательно 
для всех и обучение, посещение школы, 
должен быть обязателен для всех и об¬ 
щественно-производительный труд. В 
программе, принятой II съездом партии, 
говорится, с одной стороны, об общем и 
профессиональном образовании до 16 лет, 
с другой стороны, о запрещении под¬ 
росткового труда до 16 лет и ограни¬ 
чении труда молодежи от 16 до 18 лет 
6 часамй. В 1917 г., когда встал во¬ 
прос о необходимости замены старой 
программы новой, Ильич подрабатывал 
этот вопрос. В «Материалах по пере¬ 
смотру партийной программы», написан¬ 
ных им, он следующим образом форму¬ 
лирует соответствующие пункты: 

«Воспрещение предпринимателям поль¬ 
зоваться трудом детей в возрасте до 
16 лет, ограничение рабочего времени 
молодых людей (16—20 лет) 4 часами к- 
воспрещение нм работы по ночам в опас- 



^ых для здоровья производствах и руд¬ 
никах». 

«Бесплатное и обязательнее общее и 
политехническое (знакомящее в теории и 
«а практике со всеми главными отра¬ 
слями производства) образование для 
всех детей росе о пола до 16 лег, тес¬ 
ная связь обучения с детским 
■общественно - производитель¬ 
ным трудом» (разрядка моя.—Н. К). 

Тут следует обратить'особое внимание 
ял последнюю фразу. Смысл ее тот, что 
школа не только обязана давать знания 
и умения политехнического характера, 
но эти знания и умения должны быть 
органически. Связаны с общественно-про¬ 
изводительным трудом детей и подрост¬ 
ков, который не отменяется, а, напротив, 
делается общеобязательным для всех, 
только организуется по-новому, так, что¬ 
бы он тесно был связан с обучением 
труду, со всесторонним изучением тех¬ 
ники и науки. 

В программе ВКП(б), принятой на 
VIII съезде партии, этот последний абзац 
к сожалению выпал, так как считалось, 
что раз говорится о политехническом 
труде, то это подразумевается само со¬ 
бой, зато возраст был повышен до 17 лет. 

Рабочим надо научиться управлять 
производством — эта задача особо четко 
Стала в 1920 г., когда гражданская война 
стала отступать на задний план и на 
первый план стали выдвигаться задачи 
хозяйственные. «Но тот,— говорил Ле- 
н|ш на III съезде рабочих водного тран¬ 
спорта в марте 1920 г., — кто присма¬ 
тривается к практической жизни: и имеет 
житейский опыт, знает, что, чтобы упра¬ 
влять, нужно быть компетентным, нужно 
полностью и до точности знать все 
условия производства, нужно знать тех¬ 
нику этого производства на ее современ¬ 
ной высоте, нужно иметь известнее науч¬ 
ное образование» (т. XXV, стр. 80). 

Вопросы труда выдвинулись на пер¬ 
вый план. В апреле 1920 г. писал Ильич 
•статью для однодневной газеты «Комму¬ 
нистический субботник» на тему «От раз¬ 
рушения векового уклада к творчеству 
нового», где разъяснял, что такое комму¬ 
нистический труд. I мая проводился все¬ 
российский субботник-маевка, в связи 
с которым Лёнин писал: «Мы будем ра¬ 
ботать, чтобы вытравить проклятое пра¬ 
вило «Каждый за себя, один бог за всех», 
чтобы вытравить привычку считать труд 
только повинностью и правомерным 
только оплаченный по известной норме 
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труд. Мы будем работать, чтобы внед¬ 
рить в сознание привычку, во вседнев¬ 
ный обиход масс правило: «Все за од¬ 
ного и один за всех», правило: «Каж¬ 
дый по своим способностям, каждому по 
его потребностям», чтобы вводить посте¬ 
пенно, но неуклонно коммунистическую 
дисциплину и коммунистический труд» 
(т: XXV, стр. 256). 

Совершенно особеннее значение имеет 
речь Ленина, сказанная им 2 окіяоря 
1920 г. на III всероссийском съезде 
РКСМ. Эту речь говорил Ильич моло¬ 
дежи, на которую возлагал он такие на¬ 
дежды, в которой видел он смену. Он 
особенно тщательно продумал ее. Он 
говорил о том, «чему мы должны учрть 
и как должна учиться молодежь, если 
она действительно хочет оправдать зва¬ 
ние коммунистической молодежи, и как 
подготовить ее к тому, чтобы она сумела 
достроить и довершить то, что мы нача¬ 
ли». Молодежь должна учиться комму¬ 
низму. Но это изучение не должно бі?іть 
простым уезеением Того, что написаго о 
коммунизме. Надо уметь соединить вс* 
эти знания в нечто цельное, продуман¬ 
ное. что служило бы руководством к 
повседневной и всесторош ел работе. На¬ 
до изучить марксизм, изучить те факты, 
которые освещ нот законы р з ития чело¬ 
веческого общества, которые показы¬ 
вают, куда идет обществент е развитие, 
изучить как можно глубже и капитали¬ 
стическое общество й нашу современ¬ 
ную действительность. Надо уметь вы¬ 
брать, из тех знаний, которые давала 
старая шкбла, то, что необходимо для 
коммунизма. С особой сил ой подчерки¬ 
вал Ленин необходимость для молодежи 
вооружиться знанием, овладеть всем те і 
знанием, до которого доработалось че¬ 
ловечество. Молодому поколению надо 
больше знаний, чем предыдущему поко¬ 
лению, перед которым стояла задача 
в первую голову свергнуть буржуазию. 
Теперешняя же молодежь дотжна стро¬ 
ить коммунистическое общество, для это¬ 
го нужны обширные знания. Говорил 
Ильич о том, что нужно, чтобы молодое 
поколение выработало в себе новую ком¬ 
мунистическую мораль, которая личные 
интересы подчиняла бы общим, выраба¬ 
тывала бы сознательную дисциплину бор¬ 
ца и строителя.что нужно, чтобы моло¬ 
дежь умела спл ченно действовать в борь¬ 
бе, умела бы работать, по-новому орга¬ 
низуя свою коллективную работу. «Мы 
нс верили бы учению, воспитанию и 


образованию, если бы оно было загнано 
только в школу и оторвано от бурной 
жизни». «Наша школа должна давать 
молодежи основы знания, давать уменйе 
вырабатывать самим коммунистические 
взгляды, должна делать из них образо- 
е ванных людей». «Она должна за то вр^- 
. мя, пока люди в ней учатся, делать из 
них участнику борьбы за освобождение 
от эксплоататоров». «Быть членом сою¬ 
за молодежи — значит вести дело так, 
чтобы отдавать свою работу, свои силы 
на общее дело. Вот в этом состоит ком¬ 
мунистическое воспитание». «Союз ком¬ 
мунистической молодежи должен быть 
ударной группой, которая во всякой ра¬ 
боте оказывает свою помощь, проявляет 
свои инициативу и почин». «И нужно, 
чтобы союз коммунистической молодежи 
свое образование, свое учение и свое 
воспитание соединил с трудом рабочих 
и крестьян, чтобы он не запирался в 
свои школы и не ограничивался лишь 
чтением коммунистических книг и бро¬ 
шюр. Только в труде вместе с рабо¬ 
чими и крестьянами можно стать на- 
-стоящими коммунистами. И надо, что¬ 
бы все увидели, что всякий, входящий 
в союз молодежи, является грамотным 
и вместе с тем умеет и трудиться». 
«В старом обществе труд велся от¬ 
дельной семьей, и никто не соединял 
его, чтобы трудящиеся были единой ар¬ 
мией. Мы должны всякий труд, как бы 
он ни был грязен и труден, построить 
так, чтобы каждый рабочий и кресть¬ 
янин смотрел на себя так: «Я — часть 
великой армии труда и сумею сам по¬ 
строить свою жизнь без помещиков и 
капиталистов, сумею установить поря¬ 
док». «Надо, чтобы союз коммунистиче¬ 
ской молодежи воспитывал массы с мо¬ 
лодых лет, с 12 лет, в сознательном и 
дисциплинированном труде. Вот каким 
образом мы можем рассчитывать, что те 
задачи, которые теперь поставлены, бу¬ 
дут разрешены». Молодежь должна «все 
задачи своего учения ставить так, чтобы 
каждый день в любой деревне, в любом 
городе молодежь решала практически ту 
пли иную задачу общего труда, пускай 
самую маленькую, пускай самую про¬ 
стую. По мере того, как этот будет про¬ 
исходить в каждой деревне, по мере 
того, как будет подниматься соревно¬ 
вание, по мере того, как молодежь бу¬ 
дет доказывать, что она умеет объеди¬ 
нить свой труд,—по мерс этого успех 


коммунистического строительства. будет 
обеспечен» (т. XXV, стр. 384—397). 

В декабре 1920 г. происходил 
VIII съезд советов, которому государ¬ 
ственная комиссия по электрификации, 
составленная из лучших специалистов и 
работников ВСНХ, Наркомпути и Нір- 
комзема, представила план электрифика¬ 
ции России, т. Кржижановсі ш"ц сделал 
доклад об этом плане. Хорошо известна 
горячая речь Ленина, сказанная по по¬ 
воду этого плана. Он говорил, что го¬ 
сударственный план — это наша вторая 
программа пар гни. Наша политическая 
программа перечисляет наши і.е іевые 
установки, разъясняет отношения меж¬ 
ду классами и массами (см. т. XXVI, 
стр. 45). Она должна быть дополнена 
программой нашего хозяйственного стро¬ 
ительства. «Без плана электрификации мы 
перейти к действительному строитель¬ 
ству не можем. Мы, говоря о восстано¬ 
влении земледетия, промышленности и 
транспорта, об их гармоническом (соеди¬ 
нении, не можем не говорить о широком 
хозяйственном плане. Мы должны приг- 
ти к тому, чтобы принять известный 
план; конечно, это будет план, при¬ 
нятый только в порядке первого при¬ 
ближения. Эта программа партии не 
будет так неизменна, как наша настоя¬ 
щая программа, подлежащая изменению 
только на съездах партии. Нет, эта про¬ 
грамма каждый день, в каждой мастер¬ 
ской, в каждой волости будет улучшать¬ 
ся, разрабатываться, совершенствовать¬ 
ся и видоизменяться. Она нам нужна как 
первый набросок, который перед всей 
Россией встанет как великий хозяйствен¬ 
ный план, рассчитанный не меньше чем 
на десять лет, и показывающий, как пе¬ 
ревести Россию на настоящую хозяй¬ 
ственную базу, необходимую для ком¬ 
мунизма». 

Все хорошо знают фразу Владимира 
Ильича, сказанную им на VIII съезде 
советов, что «коммунизм — это есть со¬ 
ветская власть плюс электрификация 
всей страны», но гораздо менее известно, 
что он говорил о том, что без масс 
плана электрификации не .проведешь, 
что нужно,' чтобы не только рабочие, 
но и большинство крестьян ясно пред¬ 
ставляли себе те задачи, которые стоят 
перед страной. Ленин говорил, что дол¬ 
жен быть поднят культурный уровень 
масс, чтобы каждая вновь выстроенная 
электрическая станция занималась «элек¬ 
трическим образованием масс». План 
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электрификации должен быть изложен 
в Ъсобом учебнике и должен проходить¬ 
ся во всех школах. 

В проекте резолюции VIII сіечда со; 
ветов по докладу об электрификации; 
составленном Лениным, говорилось: 
«Съезд поручает далее правительству и 
просит ВЦСПС и всероссийский съезд 
профсоюзов принять і все меры к самой 
широкой пропаганде этого плана и 
ознакомлению с ним самых широких 
масс города и деревни. Изучение это¬ 
го плана должно быть введено во всех 
без изъятия учебных заведениях рес¬ 
публики; каждая электрическая станция 
и каждый сколько-нибудь сносно по¬ 
ставленный совхоз должны стать цент¬ 
рами ознакомления с электричеством, 
современной промышленностью и цент¬ 
рами пропаганды плана электрифика¬ 
ции и систематического преподавания 
его. .Все, обладающие достаточной под¬ 
готовкой научной или практической, 
должны быть поголовно мобилизованы 
для пропаганды плана электрификации 
и преподавания необходимых.знаний для 
его понимания» і (т. XXVI, стр. 58). 

Я так подробно остановилась на этом 
вопросе потому, что без того, как под¬ 
ходил Ленин к массам, какую роль им 
приписывал, непонятны и те требования; 
которые он предъявлял школе и моло¬ 
дежи на данном этапе. 

Год спустя в «Нзказе по вопросам 
хозяйственной работы», принятом. IX 
всероссийским съездом советов 28 дека¬ 
бря 1921 г., Ленин писал: 

«IX съезд считает, что задача Нарком- 
проса в новом периоде заключается в 
том, чтобы в наиболее короткий срок 
создать кадр специалистов во всех обла¬ 
стях из среды крестьян и рабочих, и 
предлагает еше больше уешіить связь 
школьной и внешкольной образователь¬ 
ной работы со злободневными хозяй¬ 
ственными задачами как всей республики, 
так и данной области и данной мест¬ 
ности» (т. XX ѴЦ, стр. 144). 

Одуовремемно с VIII съездом советов 

1 Ильич крайне был доволен книжкой 
И. И. Степанова, который год спустя разрабо¬ 
тал пособие Для школ — «Электрификация 
РСФСР». Он хотел, чтобы это пособие в не¬ 
скольких экземпля-рах было в каждой уездной 
библиотеке, чтобы оно было при каждой 
электрической станции, чтктбы каждый народ¬ 
ный учитель прочел и усвоил это «пособие» 
и не только прочел, понял и усвоил сам, но 
и умел бы просто м попятно пересказать его 
ученикам. 
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происходило партсовешание по вопро¬ 
сам народного образования, в нем при¬ 
нимало участие 134 делегата с решаю¬ 
щим и 29 с совещательным голосом. 
Надо было по-новому организовать всю 
работу, учесть те задачи соцстроитель- 
,ства, которые встали перед страной, 
надо было школу сделать подлинно' по¬ 
литехнической, тесно связать с произ¬ 
водством, нужно было подойти ВПЛОТНУЮ 
к организации детского и подростко¬ 
вого труда, руководясь принципами 
политехнизма, подготовляя подрастаю¬ 
щее поколейте одинаково как к умствен¬ 
ному, так и физическому труду. Нуж¬ 
но было разработать новые программы. 
Владимир Ильич остался очень недово¬ 
лен данным партсовещанием. Он был 
недоволен абстрактной постановкой во¬ 
просов политехнического образования, 
спорами, нужно или не нужно политехни¬ 
ческое образование, когда этот вопрос 
уже разрешен был партией в положи¬ 
тельном смысле. Политехническое обра¬ 
зование— дело новое.* «Гесь центр тя¬ 
жести работы должен быть перенесен 
в дело «учета и проверки практиче¬ 
ского опыта», в дело "«систематическо¬ 
го использования указаний это¬ 
го опыта», — пише^ Владимир Ильич в 
статье «О работе' Наркомпроса». «На 
совещании партработников должны были 
быть выслушаны спецы, педагоги, лет 
десять работавшие практически и могу¬ 
щие сказать нам всем, что сделано 
и Делается в такой-то области, например 
в области профессионального образо¬ 
вания, и каким образом советское строи¬ 
тельство с этим справляется, что до¬ 
стигнуто хорошего, каковы образчики 
этого хорошего (такие образ'Гики веро¬ 
ятно есть, хотя бы и в’самом неболь¬ 
шом числе), каковы конкретные ука¬ 
зания на главные недочеты и способы 
устранения этих недочетов». Это было 
писано <^/ІІ 1921 г., а двумя днями 
раньше были напечатаны «Директнгы 
ЦК коммунистам-работникам Нарком¬ 
проса». Там говорилось о том же, о не¬ 
обходимости большей деловитости и 
практичности в работе Наркомпроса. 
подтверждалась необходимость поли¬ 
технизации школы, говорилось об обя¬ 
зательности увязки профтехнического 
образования с политехническими зна¬ 
ниями; о том, что должны быть разрабо¬ 
таны и утверждены коллегией и нар-т 
комом программы учебных заведений 
основных типов, а затем курсов, лекций. 


чтений, собеседований, практических за¬ 
нятий; говорилось о необходимости при¬ 
влечения всех подходящих технических 
и агрономических сил к профессиональ¬ 
но-техническому и политехническому об¬ 
разованию в связи с использованием 
фабрично-заводского и с.-х. пред¬ 
приятия и т. д. 

И еще интересно остановиться на 
одном вопросе. Ленин считал, что во 
всех школах II ступени и в профшколах 
должно быть поставлено обязательное 
изучение научной организации труда и 
системы Тейлора, изучение ее положи¬ 
тельных и отрицательных сторон. Надо 
«перенять все действительно ценное из 
европейской и американской науки», 
надо научиться работать (т. XXVII, 
стр. 302). 

Широкое общее и политехническое об¬ 
разование должно вооружить молодежь 
дтя борьбы за социализм. Никогда не 
мыслил Ленин себе социализм, как не¬ 
что такое, .что можно «ввести» сверху. 


без всякой борьбы. «Социализм жи¬ 
вой, — говорил он, — это творчество на¬ 
родных масс», «гвоздь строительства со¬ 
циализма — это организация». Социа¬ 
лизм — это совершенно новый уклад, ко¬ 
торый создается лишь в процессе дли¬ 
тельной борьбы. Чтобы создать его, 
надо много знаний. 

«Необходимо деловым образом дви¬ 
нуть вперед подготовку молодежи и уче¬ 
ние». Это последний завет Ле іина Кома 
мунистическому интернационалу моло¬ 
дежи. Это написано 4 декабря 1922 г. 

Двинуть вперед подготовку — к чему? 
Ответ на этот вопрос имеется в при: ет- 
ствии V съезду РКСМ, имевшему месте 
за два месяца перед съездом КИМ’а. 
«Уверен, — писал в этом приветствии 
Ильич,— что молодежь сумеет разви¬ 
ваться так успешно, чтобы ко времени 
назревания следующего момента миро¬ 
вой революции оказаться вполне на вы¬ 
соте задачи». 

Н. К. Крупская 
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ЛЕНИН О МОЛОДЕЖИ 
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I. ЛЕНИН ОБ УЧАЩЕЕСЯ МОЛОДЕЖИ ПЕРИОДА ДО 
РЕВОЛЮЦИИ 19'Ь г. 

Т. IV. «Отдача в солдаты 183 студентов», 
стр. 69. февраль 1901 г. 

«Признаки банкротства». Стр. 52, февраль 
1902 г. 

Т. V. «Письма к товарищам о наших орга¬ 
низационных задачах». Стр. 185 («Молодежь 
надо ставить более на практические пред¬ 
приятия»), сентябрь 1902 г. 

Т. VI. «Проект резолюции об отношении к 
учащейся молодежи». Стр. 7, 1903 г. 

Т. XXX, (изд. 2-е) «План письма о задачах 
революционной молодежи». Стр. 27, 1903 г. 

Т. VIII. Из статьи «Уроки московских со¬ 
бытий». Стр. 311—313, октябрь 1905 г. 

Т. VIII. Из статьи «Ультиматум револю¬ 
ционной Риги». Стр. 343, 344, октябрь 1905 г. 

Т. X. Из «Предисловия к русскому перево¬ 
ду писем Карла Маркса к Кугельману». Стр. 362, 
февраль 1907 г. 

II. ЛЕНИН ОБ УЧАСТИИ ПРОЛЕТАРСКОЙ МОЛОДЕЖИ Ч 
РЕВОЛЮЦИОННОМ ДВИЖЕНИИ И СОЦСТРОИТЕ1ЬСТВЕ 

Т. IV. «Каторжные правила и каторжный 
приговор». Стр. 289 («Мы стоим за братьев»), 
ноябрь 1901 г. 

Т. V. «Эра реформ». Стр. 347 («Наиболее 
беспокойный элемент»), август 1903 г. 

Т. X. «Уроки московского восстания». Стр. 51 
(«Образны отваги и геройства»), сентябрь 1906 г. 

Т VII. Из «письма Гусеву и Богданову». 
Стр. 102—103, февраль 1905 г. 

Т. VII Из статьи «Новые задачи и новые 
силы». Стр 145—150, март 1905 г. 

Т. X. «Кризис меньшевизма». Стр. 188 
(«Жалобы оппортунистов на преобладание пар¬ 
тии рабочей молодежи»), декабрь 1906 г. 

Т. X Предисловие к русскому переводу 
брошюры Каутского «Движущие силы и пер¬ 
спективы русской революции». Стр. 231, 1906 г. 

Т XVII. «Нарушение единства, прикрываемое 
криками о единстве». Стр. - 377—394 («Моло¬ 
дому поколению о троцкизме»), май 1914* г. 

Т. XIX. Из статьи «Интернационал молоде¬ 
жи». Стр. 294 и 295 декабрь 1916 г. 

Т. XVI. «Рабочий класс и неомальтузиан¬ 
ство*. Стр. 498 («Мы уже закладываем фунда¬ 
мент нового здания, наши дети достроят его»), 
июнь 1913 г. 

Т. XIX Из статьи «Военная программа про¬ 
летарской революции». Стр. 327—328, осень 
1916 г. 

Т XVI. «Возрастающее несоответствие». Стр. 
323—396. февраль 1913 г. 

Т. XX «Письма издалека» Письмо З.е о про¬ 
летарской милиции. Стр. 38 (о вовлечении в 
общественную работу подростков), март 1917 г. 

«Задачи пролетариата в нашей революции». 
Стр. 121 («Участие подростков во всенародной 
' милиции»); 10 апреля 1917 г. 

Т. XXIII. Из речи на заседании Моссовета 
от 16 VIII 1918 г. Стр. .125. («О привлеченія 
новых сйл из молодежи») 

Т. XXV. Речь на заседании Моссовета от 
6/1П 1920 г. Стр. 69 («Привлечь молодежь к 
участию в РКИ»). 


III. ДЕНИН О ТРУДЕ ДЕТЕЙ И ПОДРОСТКОВ ПРИ КА¬ 

ПИТАЛИЗМЕ 

Т. II. «Капитализм в сельском хозяйстве». 
Стр. 469 («Безмерная эксплоатация детского 
труда -в мелком крестьянском хозяйстве»), май 
1899 г. 

Т. XVI. «Детский труд » крестьянском хо- 
вяйстве». Стр 477 и 479, июнь 1918 г. 

Т. 111. «Развитие капитализма». Стр. 177 
(«Введение с.-х. машин в крупных помещичьих 
хозяйствах вызывает широкое применение жеи- 
ского и детского труда»), 1899 г. 

Стр. 178 («Работа при машинах девушек и 
детей ведет к обилию травм»). 

Стр. 230. («На плантации, где занята масса 
женщин и подростков, они лишены самой эле¬ 
ментарной защиты общества и государства»)- 

(«В кустарных промыслах широко применя¬ 
ется труд детей и подростков»), стр 312 — 
в ткацких промыслах, стр. 330—ученики в са¬ 
пожных промыслах, стр. 332 — в обработке 
металла, стр. 343—в ювелирном деле, стр. 347—г 
в живописном промысле, стр. 361 —8 женских 
промыслах Московской губернии). 

Стр. 342 (Появляются специальности, кото¬ 
рые не требуют предварительной подготовки 
и доступны малолетним рабочим). 

Стр. 449 (Привлечение па {фабрики женщин 
и подростков есть явление в основе своей 
прогрессивное). 

Т. XVI. «Рабочий день и рабочий год в Мо¬ 
сковской губернии». Стр. 103 (рабочий денъ ма¬ 
лолетних— 7 'А час.), август 1912 г. 

IV. ЛЕНИН О РСЕОВШЕМ ОБУЧЕНИИ. ПОЛИТ Х»іИЧЕ- 

СКОМ ТРУДЕ ПОДРАСТАЮЩЕГО ПОлОЛі НИЯ 

Т. 11. «Перлы народнического прожектор- 
ства». Стр. 303, 306, гл. IV. конец 1897 г. 

Т. И. Из. «Проекта программы нашей пар¬ 
тии». Стр 526 (об учебе и труде подростков), 
конец 1899 г. / 

Т. XX Из. «Материалов по пересмотру пар¬ 
тийной программы».* Стр. 305—306 (об учебе и 
труде подростков), май 1917 г. 

Т. XXIV. Из «Программы РКП(б), принятой 
VIII с>ездом РКП(б) 22 марта 1919 г.». Стр. 691, 
п 12 и 24 

Т. XXVI. Из «Директив ЦК коммунистам — 
работникам Нарком проса». Стр. 157—158, п. п. 
1» 4 и 5 февраль 1921 г. 

XXVI. Из статьи «О работе Наркомпроса». 
Стр 160 и 161. февраль 1921 г. 

Т XVII Речь на -111 всероссийском съезде 
РКСМ от 3/Х 1920 г. изд. 1. Стр. 313. 

Т XXVII. Всероссийский съезд советов. Стр. 
144 («Об усилении связи всей школьной и вне¬ 
школьной работы с злободневными хозяйствен¬ 
ными задачами как всей республики, так и дан. 
вой области и данной местности»). Стр. 25-27 
декабря 1921 г. 

Т XXVII. Предисловие к книге И. И. С т е- 
(П а н о в а — «Электрификация РСФСР». Стр. 
195-196, 18 марта 1922 г. 

Т XXVII. «Ложка дегтя в бочке меда». Стр. 
302 («Необходимо в совшколах завести изучение 
наѵчной организации труда»), август—сентябрь 
1922 г. \ 

Т XXVII. Привет V съезду РКСМ от И Х 
1922 г. 

Т. XXVII. Привет 111 мировому конгрессу 
КИМ’а в Москве 2/Х11 1922 г. 
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ЛИЦОМ К ШКОЛЕ И УЧИТЕЛЮ 


і 


УЧЕТ УСПЕВАЕМОСТИ УЧАЩИХСЯ 

(В порядке обсуждсняя) 

т Ьез учета нет работы,—учет есть социализм" (Ленин)' 

Учет успеваемости является важней- метод устного спрашивания 
шей частью школьной работы. Борьба ученика на уроках в процессе ра-і 
за политехническую школу, за крепкие, боты и по контрольным вопросам темы, 
устойчивые, коммунистичсс ие знания, Положительной стороной в этом ме- 
обязывает точно знать каждого учаще- тоде является то, что, проверяя знаний 
гося, все его слабые стороны в работе и усвояемость учащихся, преподаватель, 
по отдельным дисциплинам с тем, чтобы имеет возможность в процессе хода ра- 
повссдневно оказывать ему помсщь и боты видоизменять ее, т. е. замедлять 
притом не вообще, а конкретную. или ускорять теиіпы прохождения пред- 

Стандартных способов учета не су- мета и создавать у учащихся опреде-- 
ществует. К учету успеваемости пре- ленную целеустремленность и т. д. 
подаватели не только разных школ, но При требовании от учащихся пол- 
одной и той же часто относятся и про- ных ответов, а не коротких «да» и «нет», 
водят его по-разному и во многих шко- этот метод способствует развитию у 
лах повседневный учет и изучение уча- учащихся правильной устной речи, 
щегося организованы плохо. Часто об Неудобство этого метода, в особещ 
этом учете преподаватель забывает и ности при проработке целой темы, со- 
вспоминает про него, когда учета ста- стоит в том, что на такое спрашивание- 
нет требовать завуч. В большинстве расходуется много времени, но выя- 
случаев учет проводится от одной чет- вить глубину и устойчивость знаний 1 
верти к другой, редко при заканчиваі ии трудно потому, что 3—4 ответа ученика 
отдельных тем, и особенно остро вопрос еще не являются критерием, что усвоен 
об оценке успеваемости встает при пере- весь материал по теме. Большего же- 
воде учащихся из одной группы в дру- времени уделять одному ученику пре- 
гую. Есть случаи и по нашей школе подаватель не вправе, поскольку он име- 
проведения учета успеваемости наспех, ет дело со всей группой. При этом на^ 
а поэтому нет ничего удивительного, блюдается, что учащиеся, спрашиваемые 
когда оценку получают и те из учащих- после других товарищей, без особых 
ся, которые давно школу оставили. Ясно, затруднений мбгут давать ответы на 
что такой учет не имеет никакой педо- более трудные вопросы, поскольку эти 
лого-педагогической пеннгсти, учащиеся вопросы и ответы на них повторялись 
на него смотрят недоброжелательно и уже на том же уроке. В особенное 'л 
стремятся всеми силами провести, пере- плох этот способ, когда преподаватель 
хитрить преподавателя и вместо «неуд.» придерживается правила спраи и ать по 
получить «уд». Такая нерегулярность определенному, изученному учениками 
учета способствует ослаблению учебы, порядку. Преподаватели, учившиеся в 
не создает стимулов к повседневной, старой школе, могут припомнить чисто- 
упорной работе и, что особенно вредно, анекдотичные случаи, когда без всяких 
развивает у ученика взгляд, на препо- знаний удавалось выкручиваться и по¬ 
давателя как на причину оставления лучать «ѵд » зная какую нчбѵль гсобеи- 
ученика в той же группе или перевода ность или странность преподавателя при 
в следующую. , вызывании к ответу. 

Поскольку мне известно, в школьной 2-й способ — задание учащим- 
практике проводятся следующие мето- ся письменных работ на дом 
ды учета успеваемости. или в часы занятий в классе. 

Наиболее распространенным является Положительным в атом методе явлгь 
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ется то, что учащийся В СВЯЗИ; с выпол- 
мёнием работы может глубже продумать 
материал, повторить его и. следаватель- 
но, лучше закрепить в памяти. К отрица¬ 
тельным же моментам относится, во- 
первых, то, что часть учащихся описы¬ 
вает ответы у своих сильных товари¬ 
щей или с книги и, во-вторых, что про¬ 
верку таких письменны^ работ препода¬ 
ватель производит в силу его загрузки 
разными видами учебной, общественной, 
профсоюзной работы обычно с большим 
запозданием. 

3-й способ: путем разбивки материа¬ 
ла на проработанную тему меж¬ 
ду несколькими бригадами и последую¬ 
щего краткого изложения его в рефера¬ 
тах, докладах перед всей группой с 
соответствующими иллюстрациями, мо¬ 
делями, наблюдениями и другими ви¬ 
дами самостоятельных работ, оживляю¬ 
щими в памяти учащихся материал и 
способствующими закреплению его. 

Во избежание неправильного построе¬ 
ния реферата-доклада преподаватель на¬ 
мечает краткий перечень вопросов, ко¬ 
торые должны быть освещены в* до¬ 
кладе, а перед выступлением обяза¬ 
тельно надо проверить подготовленность 
бригады. При этом, имея в виду, что 
и при лабораторно-бригадной форме 
проработки материала всегда выявля¬ 
ется известный процент учащихся, ко¬ 
торые принимают слабое участие в ра¬ 
боте или совсем не участвуют в ней, 
нужно стремиться втянуть этих сла'бых 
в работу, заинтересовать ею. Я этого 
достигал таким образом, что заранее 
рефератчика не выделял, а материал 
прорабатывали все, готовясь к рефе¬ 
рату, и только накануне указывался 
докладчик, но доступа» так, нужно уметь 
предупреждать и возможные случаи 
срыва. 

Положительным в этом методе ра¬ 
боты и учета успеваемости является: 
чувство коллективизма и сознание от¬ 
ветственности за общее дело, поручен¬ 
ное бригаде, находчивость, наблюда¬ 
тельность, инициатива, которые могут 
здесь развиваться. К сожалению, при¬ 
менение этого метода ограничивается из- 
за отсутствия рабочих книг и другой 
литературы. 

Какие же еще методы учета успевае¬ 
мости можно применять в нашей пере¬ 
страивающейся школе? 

Считаю, что прежде всего нужно ши¬ 
ре и смелей развивать соцсоревнование 
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и ударничество. При применении в на¬ 
шей школе бригадной формы учета уча¬ 
щиеся 2-й группы при повторении мате¬ 
риала на 'тему «Основы анатомии и фи¬ 
зиологии I животных» были разбиты на 
6 бригад по 5 чел. в каждой. По разъ¬ 
яснении йм цели такой проработки и 
того, в каком виде они должны материал 
представить, бригада вызвала на соц¬ 
соревнование по 2—3 пунктам:' 1) более 
углубленно проработать материал, ус¬ 
воив его хорошо всей бригадой, 2) за¬ 
кончить проработку ко времени, 3) луч¬ 
ше иллюстрировать. 

В результате побригадно в соревно¬ 
вание была втянута вся группа и про¬ 
работка прошла оживленней, — больше 
было вопросов, а главное в работу был 
вовлечен самый пассивнцй учении, и он 
же и выступал с рефератом. Резуль¬ 
таты соревнования были показаны на 
первомайской выставке. 

Необходимо смелей применять в 
школьной работе форму академического 
политбоя. 

При работе 2-месячных педкурсов 
мной был применен учебный бой на 
тему: «Как оказывать больным екорую 
помощь в несчастных случаях». При 
тщательной проработке мной материала 
были составлены длгл учащихся воп¬ 
росы по двум разделам соответстгенно 
двум бригадам их. С курсантами я 
поделился мыслью устроить проверку 
их знаний путем учебного боя, и они 
это предложение приняли. При про¬ 
работке учебного материала всеми 1-я 
бригада поставила ряд определенных 
(11) вопросов 2-й бригаде, а эта по¬ 
следняя— 1-й бригаде (9 вопросов). От¬ 
веты курсанты давали более полные, 
точные. 

В случае неправильности ответа бы¬ 
стро вносились поправки следующими 
курсантамиС, Пассивность в работе бы¬ 
стро изживалась, потому что неудобно 
быть в положении курсанта, которому 
постоянно свои же товарищи указывают 
на неправильность его ответов, на их 
неточность. Форма политбоя проводи¬ 
лась и обществоведами в Октябрьские 
дни среди учащихся 3-й группы ШКМ 
и прошла очень оживленно. 

Применяя в практике форму учета 
проверки знаний опрашивайи- 
е м по материалу на проработанную 
тему, я рекомендую внести такие изме¬ 
нения и в этот метод: вопросы задает 
не учитель, а при известном его руко¬ 



водстве пусть это делает вся группа, 
т. е. пусть каждый ученик в отдельно¬ 
сти готовит тот или другой вопрос 
и задает его спрашиваемому ученику 
и следит за правильностью ответа, а в 
случае надобности вносит поправки, 
уточнения и т. д. Таким образом уча¬ 
щиеся ставятся в необходимость ак¬ 
тивней участвовать в работе, так как, 
чтобы правильно уметь доставить воп¬ 
рос товарищу и оценить его ответ, в 
первую очередь требуется самому хо¬ 
рошо, точно разбираться в этом мате¬ 
риале. 

В нынешнем году я провожу оценку 
знаний учащихся таким путем. При за- 
канчивании проработки темы и получе¬ 
нии контрольных ответов на каждую 
рабочую тему, составляю для уча¬ 
щихся ряд контрольных вопросов (от 10 
до 15) - на всю проработанную 
тему. Предупреждаю учащихся об этом 
в начале проработки и тем самым соз¬ 
даю определенную целеустремленность 
к углубленной проработке. Привожу при¬ 
мер. После проработки темы на . пятом 
году обучения— «Развитие растений» — 
я предложил учащимся дать ответы иа 
следующие вопросы: 


1. Из каких составных Частей состоит сени? 

2. Какие и почему семена называются одно- 
и двудольными? Приведите конкретные приме¬ 
ры тех и других? 

3. Перечислить, какие условіи необходимы 
для прорастания семян. 

4. Какие и почему семена разных культур 
для Унинского района считаются сортовыми? 

6. Как нужно правильно подготовить семена 
в колхозах для 3-го большевистского сева? 

0. В чем состоит ценность работ по яровиза¬ 
ции озимых культур и • результаты этих работ 
в днях? , 

7. Каков химический состав растений? 

8. Что называется почвой и как она образова¬ 
лась? 

9. Изменяется ли почва и по каким причинам? 

10. Ир каких составных частей состоит почва? 

11. Какие почвенные полосы различаются по 
СССР и какие почвы встречаются в Нижкрае, 
Упях? 

12. Кто такие почвенные бактерии и какую 
Пользу или вред они приносят сельскому хо¬ 
зяйству? 

13. Каким путем от самого растения узнали, в 
какой пище оно нуждается из почвы? 

14. Какие главные минеральные соли нужны 
для развития растения? 

15. При проведении каких мероприятий по 
Уненскьму району нужно обеспечить повышение 
урожайности? 

16. Конкретно — что сделано каждым учени¬ 

ком в своем колхозе по повышению урожай¬ 
ности? • і 

17. Ведомость учета успеваемости по такой 
анкете прилагается: 
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Сводная ведомость 

дли вычисления показателя успешности по учебной анкете на 1-ю и 2-ю подтемы „Развитие растений* 


Фамилия, имя .ученика 
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Касьянова Н.. 1 

Мешалкина.I 

Двинских В. . . . .. 1 ( 

Тюлькин В. 1 

Култыщева . ^.0,5 

Чурин П. . . *. 1 ( 

Залкнна.I 

Шмаков. 1 ; 

Мусихнна.1 

Карачева . — 

Шульцин П.— 

Стяжкин.( 

Попова М.0,5 ( 

Юшков В.05 

Шутова Л. . ..1 

Шишкин А.05 


ХоЛмов . . 
Кудрявцев . 
Шумнхин . 
Пантелеева 
Говязин В. 
Мезенцева . 
Мушмелев , 
Казакова . 
Омутный . 
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і>т общего числа учащихся в 43 челове¬ 
ка взял первых 25 чел. Абсолютный про¬ 
цент успешности равняется 75,75, а 
если принять зо внимание, что 100°/о 
успеваемости встречаются крайне редко, 
то можно считать успевающим ученика, 
давшего правильных ответов из 16—9 
и больше, т. е. первые 25 чел. можно 
считать успевающими. Показатель ус¬ 
пешности можно выводить и для каж¬ 
дой бригадъ! в отдельности, а оя 
очень бывает нужен при подведении 
. результатов соцсоревнования. 

, Такую анкету ученики заготовляют в 
начале урока. После записи начинают 
давать ответы вполне самостоятельно, 
причем ставится непременное условие, 
чтобы учащиеся эту работу проделали, 
не заглядывая в свои домашние тетради, 
книги, и не списывали друг у друга. 
В перемену учащимися работа оставля¬ 
ется на партах. По окончании работа 
собирается побригадно. При навыке 
правильно ставить вопросы получаются 
ясные ответы, на проверку которых тре¬ 
буется не так много времени. Такой 
учет успешности является вполне объ¬ 
ективным, дает возможность установить 
глубину проработки всей группы в це¬ 


лом, побригадно, и каждого ученика 
в отдельности, обнаружить слабые не¬ 
уясненные места в теме и на учащихся 
действует положительно, т. е. успеш¬ 
ность их повышается, что мне удалось 
подметить при проверке знаний этим ме¬ 
тодом на 2 темы в одной группе. 

Одновременно при проверке' знаний 
учащихся указанными мной способами 
необходимо на каждого ученика в те¬ 
тради иметь учетный лист, где и делать 
соответствующие заметки, нтобы уче¬ 
нику конкретно в любое время можно 
было сказать, в каких темах оя слаб 
и на пто следует ему обратить особое 
внимание. Такие листы очень пригодятся 
групповоду для составления на уча¬ 
щихся' характеристик. Запись в личных 
карточках учащихся я с перерывами 
веду с ,1927 г. и вижу в (этом только 
пользу. 

Улучшение качества школьной работы, 
рвладевание педтехникой и ее совер¬ 
шенствование ставят перед нами Не¬ 
обходимость смелей делиться своим опы¬ 
том, чтобы взять из него ценное и вы¬ 
бросить ненужное, обменяться мысля¬ 
ми. Эту цель и преследует наша статья. 

Ф. Смертин 


а КОНТРОЛЬНЫХ РАБОТАХ в ШКОЛЕ 1 СТУПЕНИ 


Если ученику] дается для выполнения 
какое-нибудь задание, например пред¬ 
лагается сделать в рабочей комнате мо¬ 
дель водяной турбины, то качество вы¬ 
полнения этой работы зависит от ряда 
факторов. Выполнит ученик работу или 
не выполнит, с какой степенью точности 
он ее выполнит это будет зависеть от 
ряда условий. Эти условия в основном 
следующие: 

1) качество материала и инструмента 


кам ту или иную работу и желаем по 
работе сделать те или иные выводы, 
то мы должны иметь в виду, что не¬ 
обходимо учитывать обстоятельства, при 
которых работа делается, качество са¬ 
мого задания, качества, которые при¬ 
сущи данному ученику, те. приемы, ко¬ 
торые ученик применил для выполнения 
задания. Выполненные учениками ра¬ 
боты в одинаковой степени могут быть 
использованы для выяснения влияния на 
выполнение работы каждого из этих 
факторов. 


и простота или сложность конструкции Например, если мы проведем диктант 
данной вещи; ^ одинаковой трудности в одной и той же 

2) запас знаний и навыков, которыми группе, но диктовать будут разные лица, 

владеет ребенок; , результаты получатся разные. .Здесь на 

3) приемы, которые применяет ребе- результатах работы скажется влияние 

нон для разрешения поставленной за- условий, при которых она проводится. 
Дачи; Число оціибок в диктанте, сделанных 

4) то состояние — физическое и психй- от* невнимания, служит для исследова- 

ческое, в котором ребенок в данный телей в ряде экспериментальных ра-. 
момент находится. бот .показателем утомления учащихся, 

Следовательно, когда мы даем учени- т. ,е. ошибки в этом случае являются 
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показателем состояния учеников в дан- должны использовать результаты кон¬ 
ный момент. трольных работ при подведении общих 

Бели в условия задачи включаются годовых итогов школ, для анализа новых 
например лишние данные, то это повы- программ и .тля разработки руководя- 
шает трудность решения задачи по сраз- щірі директив к следующему у чебному 
нению с теми же задачами, не оодер- роду». 

жмцими лишних данных. Ошибки в дан- » Весьма наи&ным представляется сле¬ 
пом случае служат показателем каче- дующее предостережение: <;:іи в коем 
ства материала, предложенного учени- случае не следует в порядке подготовки 
кам. Имея в виду эти соображения, мы учащихся давать им какие-либо специа- 
должны будем признать неправильным альные задания или разъяснения по со- 
следующее утверждение о контрольных держанию работ, равно как совершенно 
работах: «Не вскрывая навыков и знаний недопустимо и предварительное озна- 
ученика в полном объеме, эти работы , комление учеников с самим материалом 
дают конкретный материал для харак- ' и вопросами контрольных работ», 
теристики усвоения учеником тех или В самом деле, учитель, который знает 
иных конкретных разделов программы» хорошо своих учеников и знает степень 
(«Контрольные работы к годовому учету, усвоения программного материала каж- 
в школа I ступени». Разработано облпо- дым из них, может опасаться случай- 
литпедеганцией, ЦПЛ и агробиостан- ностей, с которыми связано выполнение 
дней Мооно, стр. 1). контрольных работ, которые в силу 

Выходит, что недостаток контроль- этих случайных обстоятельств могут¬ 
ных работ только в том, что они не дать искаженную характеристику груп- 
вскрывают знаний и навыков ученика пы. Недобросовестный учитель в кон- 
в полном объеме. А что то или иное вы- трольных работах найдет легкое сред- 
палнение контрольных работ зависит от ство ввести в заблуждение «начальство»' 
условий, при которых проводятся эти путем специальной тренировки учеюікоз. 
работы, и от самого характера этих Самый характер контрольных вопрос >в, 
работ — об этом ни слова. как увидим дальше, дает большие воз- 

И это пишется такими авторитетными можности в этом направлении. Напри- 
учреждешшми, как облполитпедеганция мер, ответы на 8 вопросов по естесгго- 
и ЦПЛ. ' знанию для Д-й группы дети 1-й группы 

Зачем понадобилось составителям коя- смогут заучить наизусть самое большее 
тральных работ скрывать полную ис- в 2 дня, причем для этот» они не! 
тину, которая заключается в том, что должны вовсе обладать какими-либо зна- 
И контрольные работы в такой же степени ниями, а только иметь хорошую 
выявляют объем знаний и навыков уче- память. » 

ника, в какой и самую пригодность или Раз контрольным работам, хотя бь| 
непригодность содержания и конструк- и со всякими отговоркам, придается 
ции данных работ? значение материалов, на основании ко- 

Контрольные работы таким способом торых будет оцениваться ученик и учи- 
выдаются за магическое средство для тель, неизбежно их проведению будут 
выявления знаний и навыков учащихся, сопутствовать знакомые, нам по старей 
перед которыми должны преклоняться школе явления: выведывание учениками 
педагога и содрогаться ученики. 4 содержания работ; списывание во время 
В какой степени контрольные рабо- выполнения самих работ; натаскивание 
ты могут служить показателем знаний учеников учителями; подделки контроль- 
и навыков учащихся на самом, деле, мы ных работ со стороны учителей и дру- 
/выяснили это выше: их значение в , гие способы обмана ученикам учите- 
этом отношении весьма условно, лей и обмана учителями руководителей, 

ведающих школьным делом. 


II 

К контрольным работам учителя будут 

несомненно подготовлять учеников. Независимо от того, будут ли учи- 

Ведь эти работы, по мнению их соста- теля тренировать учеников, подготовляя 
і вителей, являются контролем не только учеников к выполнению именно данной 
I над учениками, до и над учителями, работы, контрольные работы, проводи- 
«Органы ОНО и политпедстанции мьге в донце года, будут являться для 


19 






учителя образцом «ого рода заданий, 
которые он должен давать детям. 

Самое содержание контрольных работ 
будет для учителя определять, к овла¬ 
дению какими знаниями и навыками он 
должен подвести своих учеников. 

Посмотрим с этой точки зрения на 
предлагаемые контрольные вопросы: ку¬ 
да они толкают нашу школу? 

Разберем например контрольные воп¬ 
росы по естествознанию. 

Восемь вопросов для 1-й группы; все 
сформулированы таким образом, что тре¬ 
буют от ученика только знания назва¬ 
ний предметов, но отнюдь не знания 
Самих предметов и явлений. Все они тре¬ 
буют одного: «Назови три прилетных 
птицы»; «Назови три зимующих птицы», 
и т. д.: «назови», «назови» и «назови». 

Какой вывод отсюда сделает учитель? 
Самое важное в естествознании запоми¬ 
нание названий, Л а не знание самого 
предмета, не уменье наблюдать окру¬ 
жающие явления природы. Кудд ведет 
«ас такая постановка вопросов? Пря¬ 
мой дорогой к школе словесной учебы. 

Вопросы 4-й группы составлены по¬ 
добным же образом. 

Приведем примеры: 

1. «Назови три источника движущей 
силы?» 

2. ;«Какие три основных приспособле¬ 
ния имеет рыба для жизііи в воде?» 

3. «Какие три основных приспособле¬ 
ния имеет птица для жизни в воздухе?» 

4. «Каких зубов иехватает у грызу¬ 
нов?» и т. д. 

Таким образом, сформулированы 13 
вопросов из 14, предлагаемых для вы¬ 
явления знаний учеников. 

Должен ли ученик понимать изучаемые 
явления для того, чтобы ответить на эти 
вопросы? Нет, он может только запом¬ 
ните например, нто у грызунов нехва- 
ігает клыков, а почему их иехватает, 
он может этого не понимать; он может 
не иметь никакого представления о 
связи между строением зубов у грызу¬ 
нов и условиями их жизни. 

Куда ведет такая постановка вопро¬ 
сов? К словесной, а не к политехниче¬ 
ской школе. 

Контрольные допросы по обществове¬ 
дению за небольшим исключением по¬ 
добны вопросам по естествознанию. 
Приведем примеры: 

Из вопросов для 1-й группы: 

4. «Кію враги рабочих и колховн*- 
ков?» ■ 


б. «Что дают фабрики и заводы для 
колхозников?» 

6. «Что дают колхозы для фабрик и за¬ 
водов?» 

7. «Что делали рабочие в борьбе про¬ 
тив фабрикантов?» 

Из вопросов для 2-й группы: 

1. «Кто управлял страной до Октябрь¬ 
ской революции?» 

2. «Кто руководил Октябрьской рево¬ 
люцией?» 

3. «Чьи интересы защищает Красная 
армия?» 

4. «Кого не принимают в Красную ар¬ 
мию?» 

5. «Чьи интересы защищают белые?» 

, 6. «Кому сейчас принадлежат фабрики 
и заводы в СССР?» * 

7. «Кію управляет нашим селом?» 

8. «Кто не имеет права выбирать в 
советы ?» 

9. «Что делает советская власть для 
улучшения жизни детей?» 

10. «Кто общий враг трудящихся всех 
национальностей ?» 

Подобная постановка вопросов толкает 
на путь формальной • проработки об¬ 
ществоведческого материала. 

Сумеет ребенок на вопрос «Кто упра¬ 
вляет нашим селом?»—ответить—«Сель¬ 
совет», на вопрос «Что дают колхозы 
для фабрик и заводов?» — ответить — 
«Хлеб» — и достаточно. Но ученик мо¬ 
жет не иметь никаких представлений, 
конкретизирующих понятие <<управляет», 
может не знать, что производит именно 
данный колхоз и куда идет его продук¬ 
ция. 

Знает ли ученик факты, понимает ли 
их, как относился к явлениям обществен¬ 
ной жизни — все это такой постановкой 
вопросов не выявляется. 

Такая постановка контрольных вопро¬ 
сов толкает школу на путь формальной 
проработки, на запоминание слов, а не 
на усвоение конкретных фактов, не на 
понимание изучаемых фактов и явлений. 
Большинство контрольных вопросов пэ 
всей постановке типичны для старой 
школы. 

IV 

Какие выводы мы можем сделать о 
значении контрольных работ в школе? 

1. Значение контрольных работ дДя 
выявления знаний и навыков учащихся 
весьма условно. 

2. Если контрольным работам прида¬ 
ется вначешм средства оценки ученица 


и учителя, то контрольные работы ста¬ 
новятся педагогически вредным делом, 
вызывая в школьной действительно¬ 
сти такие явления, как обман, натаски¬ 
вание учеников. 

3. Вопрос® и структура контрольных 
работ являются для учителя показателем 
того, к чему он должен стремиться в 
своей работе, и потому требуют внима¬ 
тельного продумывания с точки зрения 
того, какого рода знания они пытаются 
выявить и к каким методам работы они 
стимулируют учителя. 

Можно ли наметить такие требования 
к контрольным работам, которые свели 
бы до минимума их отрицательные сто¬ 
роны? Эти требования, по нашему мне¬ 
нию, могут быть следующие: 

-1. Контрольные работы должны пред¬ 


ставлять значение для самого учителя, 
оказывать помощь ему в лучшей поста¬ 
новке педагогической работы. 

2. Контрольные работы должны сти¬ 
мулировать работу мысли ученика. 

3. Контрольные работы должны быть 
составлены так, чтоб они стимулировали 
учителя на применение активных мето¬ 
дов работы. 

4. Контрольные работы должны быть 

составлены так, чтобы подготовка к ним 
детей исключала возможность трени¬ 
ровки и, наоборот, развивала в них 
ценные навыки. _ 

5. Контрольные работы должны со¬ 
ставляться на отдельные разделы про¬ 
граммы, а не на весь материал четверти 
и тем более всего года. 

Л. Скаткин 



ПРОФЕССИОНАЛЬНАЯ ОРИЕНТАЦИЯ В ШКОЛЕ ФЗС 

(По материалам Института охраны здоровья летев и подростков Каркомздрава и отделения 
рабочего подростка при институте им. Обуха) 


В настоящее время в СССР имеется 
Довольно большая сеть профконсульта- 
ций Наркомтруда и Наркомздрава, учре¬ 
ждений, в которых на основании все¬ 
стороннего обследования подростков ука¬ 
зываются наиболее подходящие русла 
профессиональной деятельности. Работа 
профнонсультаций несомненно положи¬ 
тельно служит делу «правильной рас¬ 
становки кадров», одной из решающих 
задач промышленности, однако она име¬ 
ет ряд существенных недостатков, пре¬ 
пятствующих этим учреждениям выпол¬ 
нят!, полностью свое назначение. Ука¬ 
жем главные недостатки, более или ме¬ 
нее общие всем профконсультациям: 

1. Одномоментность обследования. Все 
документы, на основании котррых дела¬ 
ются профконсультацией заключения, 
только констатируют тот или другой по¬ 
казатель пригодности к работе, относя¬ 
щийся к о бласта физразЕития, состояния 
здоровья,- умственного развития, напра¬ 
вленности интересов, специальных спо¬ 
собностей. 

Такая констатирующая диагностика 
профессиональной пригодности не в со¬ 
стоянии учесть факторов формирования 
личности, а именно: 

1) политехническое обучение во всех 
его сторонах и формах; 


2) формы социалистического труда: 
ударничество, соцсоревнование; . 

3) товарищескую среду и в первую 
очередь пионерские и комсомольские ор¬ 
ганизации; 

4) производственное окружение, начи¬ 
ная с материнского предприятия; 

5) домашнюю, битовую и материаль¬ 
ную среду; 

6) условия жизни и воспитания до 

поступления в школу. - ' 

2. Недостаточная связь со школой. 
Профконсультация довольно неожидан¬ 
но появляется на фоне школьной жизни 
со своими диагнозами и заключениями. 
Опыт наблюдений, накопленных над 
учащимися, в процессе политехнического 
обучения не используется. Между тем 
мы имеем дело здесь прежде всего с 
педагогической проблемой, ближайшим 
образом связанной со всем комплексом 
педагогических мероприятий, осущест¬ 
вляемых. при построении политехнизма. 
Политехнизм и профориентация тесным 
образом связаны между собою. Политех¬ 
ническое образование дает лучший мате¬ 
риал для наблюдений за различными 
формами трудовой деятельности детей 
в определенной производственной обста¬ 
новке с учетом всех особенностей дет¬ 
ского и подросткового возраста; проф- 
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ОЧЕРЕДНЫЕ ЗАДАЧИ В ОБЛАСТИ ШКОЛЬНОГО СТРОИТЕЛЬСТВА 


Всякий, кто хоть сколько-нибудь зна¬ 
ком с тем, что писал Маркс, Энгельс, что 
нисад Ленин, знает, как много говорили 
они о тесной связи, которая существует 
между экономикой, политикой и культу¬ 
рой, как влияют они друг на друга. 

Сознательные строители социализма не 
могут допускать поэтому отставания 
культурного фронта. Наши громадные 
успехи в области хозяйственного строи¬ 
тельства требуют напряженнейшей рабо¬ 
ты в области культуры. 

Первые годы надо было вести громад¬ 
ную работу по наметке, путей строитель¬ 
ства, сейчас вопрос в'том, чтобы то, что 
намечено, проводить в жизнь возможно 
более четко, возможно более полно. А это 
возможно только при громадном энтузиаз¬ 
ме масс. Американский инженер Майльс 
Шировер, проработавший в СССР 16 ме¬ 
сяцев, недавно написал в американском 
журнале статью «Магнитогорск'— эпос 
труда». «Мир не видывал, — пишет он,— 
сооружения таких размеров и такой за¬ 
конченности. Магнитогорск производит 
впечатление не только своими размерами 
и даже не темпами постройки, осиливши¬ 
ми невероятные препятствия, а смело¬ 
стью замысла, поместившего этот совре¬ 
менный гигант металлургии в одном из 
захолустий страны, которая еще недавно 
принадлежала к наиболее отсталым в чи- ( 
ре». Причину успеха Магнитостроя Ши¬ 
ровер видит в небывалом подъеме трудо¬ 
вого энтузиазма. «История,—пишет он,—• 
но знала еще случая, чтобы целая нация 
строила с таким энтузиазмом металлур¬ 
гический завод». И он совершенно прав. 
Как-то этой весной я получила письмо из 
Магнитостроя от .товарища. «В Магнито¬ 
горске чувствуешь себя, как на фронте», 
пишет он. И когда приезжают товарищи 
просвещенцы из Магнитогорска, чув¬ 
ствуешь—приехали люди с фронта. 

И вот, когда думаешь об отставании на 
культурном фронте, то видишь, что той 
культурной революции, которая необхо¬ 
дима для перестройки всей нашей жизни, 
еще нет. Революция делается миллиона¬ 
ми. Мы видели временами громадный 
подъем масс, но сейчас вопрос не только 


в настроении. Нужна смелость замысла, 
а затем упорный повседневный, полный 
энтузиазма труд широких масс. 

«Рабочий, — пишет мне из Магнито¬ 
горска один ученик 3-й группы, — упал 
с лесов, ушибся, но в больницу не’поше^ 
а опять полез вверх». Ребята заражаются 
этим энтузиазмом масс. В области про¬ 
свещения также необходим ясный, чет¬ 
кий план строительства, смелость мысли, 
но осуществить план грандиозного куль¬ 
турного строительства можно лишь тогДа, 
если массы возьмутся за это дело, примк¬ 
нут к нему. 

Все наше строительство должно быть 
связано воедино цементом культуры. На¬ 
до, чтобы в нашем социалистическом 
строительстве ни одна корка даром не 
пропадала, ни одна' сила даром не рас¬ 
трачивалась, чтобы все шло на великую 
стройку. 

И первая задача, которая стоит перед 
нами просвещенцами, это втянуть '*и 
культстроительство широчайшие, массы 
в гораздо большей мере, чем это было 
до сих пор. 

Дело культстроительства должно стать 
делом всей страны. 

Возьмем хотя бы вопрос о школе. 

Мы проводим всеобщее обучение, хо¬ 
тим сделать его обязательным до 17 лет, 
хотим создать политехническую шкоду, 
которая воспитала бы всесторонне разви¬ 
тых людей, способных довести до конца 
дело строительства социализма. Это гран¬ 
диозное дело, которое административным 
порядком не проведешь, на это дело на¬ 
до поднять массы. е 

Мы строим школу, но школа строится 
не в безвоздушном пространстве, школа 
строится в определенной среде, дети ра- 
стут в условиях определенного бытового 
уклада. Недоучитывать влияние этого 
уклада — значит делать столь же круп¬ 
ную ошибку, как дел Ал и те, кто недооце¬ 
нивал влияния школы, говорил об ее от¬ 
мирании. Раньше школа охватывала 
лишь часть ребят, теперь она охватывает 
всех ребят от 8 до 12 лет, в ближайшее 
время будет охватывать ребят до 15, а 
затем до 17 лет. Влияние школы будет 









рядом статей и заметок об итогах учеб- 
лого года в школах ФЗС, помещенных за 
лоследнее время в центральном органе 
рабпроса «За коммунистическое просве¬ 
щение». 

Что же мы должны, рассматривать, как 
психогигиенический минимум 
в школе? 

Ряд мер, необходимость которых выте¬ 
кает из нашего материала, уже отчасти 
предумотрена в постановлениях ЦК 
ВКП(б) о ппсоле и,Совнаркома о работе 
в школе. Важно только содействие по 
линии пспхогигиены в деле умелого про¬ 
ведения этих постановлений в жизнь, 
применительно к разным условиям шко¬ 
лы и к возрастному составу детей. К та¬ 
ким мерам относятся: 

1. Санитарно-гигиеническое оздоровле¬ 
ние школы и школьников в широком 
смысле слова. 

2. Типизация бюджета времени, пра¬ 
вильное распределение нагрузок учебной 
и общественной работой. 

3. Тесное сотпудничество пионервожа¬ 
того и педагогов. Шрьба пионерской ор¬ 
ганизации за качество учебы н дисци¬ 
плины в школе в целом. 

Кроме этого мы считаем необходимым 
заострить внимание еще на следующих 
моментах. 

4. Особого внимания требует вопрос о 
политехінизме. Выявленные нами недо¬ 
статки в постановке политехнического 
обучения имеют общее значение для всех 
школ ФЗС. 

5. Правильная организация обучения 
в школе детей диференцированных 
групп, и особенно младших групп, соот¬ 
ветственно их психофизическому состоя¬ 
нию. 

6. Своевременное принятие диферен¬ 
цированных мероприятий но отношению 
к так называемому трудному детству 
важно не только и даже не столько в 
смысле коррекции отдельного ребенка, 
сколько в смысле оздоровления атмосфе¬ 
ры учебной работы в группе и своевре¬ 
менного устранения помех продвижения 
учащихся вперед. 

7. Большая работа должна быть про¬ 
ведена по линии организации детского 
досуга. Сюда, относится организация 
рационального проведения перерывов 
между уроками и внешкольного досуга. 
Развертывание библиотечной работы, 
физкультработы в узком и широком 
смысле слова. И в этой области, как и во 
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воех других областях работы, нужна 
увязка пионерорганивации о жизнью ' 
школы и школьников. Громадное значе¬ 
ние пионерррганизации по линии поли¬ 
тического воспитания подрастающего по¬ 
коления не только не отодвигает влияния 
пионервожатого на последний план, а, 
наоборот, предполагает безусловно веду¬ 
щую роль во всех нами перечисленных 
областях и в учебной жизни в школе в 
целом и каждого школьника в частности.. 

8. Проводником принципов психоги¬ 
гиенического минимума в школе должен 
являться врач ОЗД. Этим еще больше 
подчеркивается большое общественное 
значение врача ОЗД и расширение рамок 
его работы в следующем направлении: 

а) кроме гигиенического оздоровления 
проводить психогигиеническое оздоро¬ 
вление школы в целом; для этого врач 
ОЗД должен быть знаком с методами 
психоневрологического обследования де¬ 
тей, которые дадут ему возможность, 
с одной стороны, активно участвовать в 
диференциации групп, а, с другой ве¬ 
сти наблюдение за нервными детьми и 
коррегировать «трудных» в воспитатель¬ 
ном отношении учащихся; 

б) школьный врач должен участвовать 
в правильной организации учебно-педа¬ 
гогического процесса. Только правильно 
организованный учебно-педагичеокий 
процесс будет способствовать развитию 
всесторонней умственной, работоспособ¬ 
ности; 

в) участив в организации внешкольного 
досуга; 

г) консультация, педагогом пионерво¬ 
жатому по вопросам рсихогигиены в ши¬ 
роком смысле этого олова (техпропаган- 
да); 

д) работа врача ОЗД должна распро¬ 
страняться за пределы школы, необхо¬ 
димо иметь контакт .с педагогическо- 
педологическими, методическими каби¬ 
нетами своего района; 

е) участие в организации похода 
школьных, пионерских, родительских 
организаций за улучшение тяжелых 
условий домашнего быта. 

9. В настоящее время, имея в виду, что 
.{врач ОЗД еще не подготовлен к работе 
’ психогигиены, необходима помощь со сто¬ 
роны психоневрогологических кабинетов 
детско-подростковых отделений единых 
диспансеров. Для этого психоневрологи 
детско-подросткового возраста должны 
усилить свою научно-исследовательскую 


и научно-практическую работу в разрезе должны вынести за пределы кабинета, 
психогигиены. а именно в школу. 

Ю. Инртитуты, научные учреждения Задача психоневролога—помочь врачу 
и другие специальные организации, за- ОЗД и через него педагогам овладеть ме- 
нимающиеся вопросами психогигиены годами психогигиенической работы. В па- 
детоко-подросткового возраста, должны стоящее время при недостатке кадров 
притти на помощь в перестройке работы должны помочь в этом деле также и пси- 
психоневрологов и школьных врачей в хоневрологи вспомогательных школ, рас- 
раарезѳ психогигиены. пространив свою работу на нормальную 

школу ФЗС. ' . 

Кадры Педвузы и курсы переквалификаций 

педагогов должны включить в свои про- 
Расширениѳ работы психоневрологов граммы раздел психогигиены, ибо только 
по линии психогигиены заставляет за- тогда будет полностью осуществлен исп¬ 
естрить внимание на вопрооѳ о кадрах. хогигиенический минимум в школе, 
Прежде всего необходимо, чтобы имею- когда сами педагоги под руководством и 
щиеся базы по подготовке молодых вра- контролем врача будут его проводить в 
чей-попхоневрологов (и персквалифика- жизнь. ЭтиіР еще не исчерпывается во- 
цшх старых врачей включили в свою прос о кадрах. Нужна подготовленная 
программу раздел психогигиенической сестра в школе, владеющая методами 
работы. психоневрологического обследования, 

Имеющаяся и вновь создаваемая амбу- психогигиенической работы. Медтехни- 
латорная сеть и сеть единых диспансеров кум'ам надлежит включить в программу 
должна быть обеспечена опытными вра- раздел психогигиепы или выделить спе- 
чами-психоневрологами детско-подрост- циальноѳ отделение, 
нового возраста. Свою работу врачи А. Голубева 


ВНЕШКОЛЬНАЯ РАБОТА И ПОЛИТЕХНИЧЕСКОЕ ВОСПИТАНИЕ ДЕТЕЙ 

Система коммунистического воспита- сколу воспнтаяпю детей и намечать за¬ 
нял детей в СССР осуществляется тремя дачи на будущий учебный год. 
основными звеньями: 1) школой — Прошедший учебный год был годом 
государственным органом воспитания борьбы за коренную перестройку школы 
всех детей, 2) детком движением— на основе постановления ЦК, за школу 
массовой добровольной политической ор- Маркса—Ленина. Школа как ведущее 
ганизацией детей и з) внешколь- звено в деле коммунистического воспита- 
ными учреждениями н мер о- ния всех детей была в центре внимания 
приятиями, организуемыми органа- партии, комсомола, органов народного 
ми народного образования, профессио- образования, профессиональных органи- 
иальными и общеетвеными доброволь- заций и широких масс учительства. Это 
ными организациями. Каждое из этих было лишь выполнением директив ЦК 
звеньев коммунистического воспитания, ВКП(б) о проведеніи всеобуча и повы- 
служа единой цели подготовки «всесто- шении качества учебы. Необходимо было 
роннѳ развитых строителей социализма, сконцентрировать внимание и силы на 
увязывающих теорию с практикой, и вла- самом слабом участке, чтобы но только 
деющих техникой» (ЦК о школе), имеет разбить антиленинскую теорию «отмнра- 
свои задачи, свои особенности в органи- ния школы», по и на деле помочь укре- 
зацни и методике работы. Только совмест- пить школу: дать ей новую программу, 
нал, согласованная работа всех этих зве- перестроить всю организацию педагога- 
ньев сможет обеспечить высокое качество ческого процесса, сделав учителя цен- 
вылержанного коммунистического воспи- тральной фигурой школы, призвав ^лис¬ 
тан и я детей и подростков, повысить учеб- нерорганизацию и детское самоуправле- 
но-воспитательную эффективность каж- ние к работе за повышение качества 
дого отдельного звёна. Именно с этой учебы, за сознательную дисциплину в 
точки зрения мы н должны подходить к школе, уничтожив «методическое про¬ 
оценке годовой работы по коммунистиче- жектерство», уравниловку и обезличку в 

3 н» путях к новей школе, М 7 ем 
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'■ • . IV Ц : 

работе- каждого педагога и органов антипролетарской идеологии», против 
школы, беспорядок в режиме труда и от- формальной политехнизации. Б этом на- • 
дыха школьника. «Школа на повороте» правлении громадную помощь школе 
за прошедший год добилась зналитель- должна оказать детская коммунистиче- 
ных сдвигов • в своей перестройке, но екая организация, имеющая «крупное 
«имеющиеся достижения в реализации значение в деле коммунистического вос- 
решения ЦК о школе являются еще да- литания подрастающих поколений» (ЦК 
леко недостаточными, и темпы ВКП(б) и одновременно являющаяся пря- 
перестройки школы — далеко и е у д о- мым помощником комсомола в развер- 
влѳтвориггельными» (ѴШ съезд тывании массовой внешкольной работы 
работников просвещения). среди детей и подростков, все более и 

Эта работа должна быть усилена во более поднимающейся в своей значимо- 
всех направлениях в новом учебном сти. 

году — в наступающем первом году вто- «Мощным рычагом в системе комму- 
рой пятилетки. Громадные достижения нистического воспитания подрастающего 
первой пятилетки создают большие пред- поколения является детская коммунисти- 
посылки и возможности для обеспечения ческая организация. Влияние детской 
высокого качества коммунистического коммунистической организации сказы- 
воспитания всех детей через школу и вается не только на тех детях, которые 
одновременно повышают требования к охвачены этой организацией, но также и 
самюй школе. среди всей массы политически неоргани- 

Завершениѳ технической реконструк- зовашшх детей — в школе, семье, во 
цки народного хозяйства, построение внешкольной работе и т. и. Направление 
фундамента социалистической экономики работы школы в сторону рсоммунисшче- 
бесклаосового общоства, уничтожение ского воспитания в значительной мере 
пережиткрв капитализма в экономике іі совершашось благодаря работе пионер- 
в сознании людей неразрывно связаны организации и форпостов в школе, а вся 
с задачами овладения техникой, с новы- внешкольная работа в значительной сте- 
шеыием культурного уровня работников пени является следствием массовой ра- 
промышленности и сельского хозяйства, боты пионерорганизации. Закаливаясь 
В борьбе за подготовку социалистиче- на активном участии в социалистическом 
ских кадров средняя школа, готовящая строительстве и классовой борьбе под 
в техникумы и вузу, имеет громадное руководством комсомола, пионеры вно- 
значение. «Уже недостаточна поголовная сят живую струю в школьную жизнь, 
грамотность вообще, в есновном завое- борются со школьной рутиной, с анти¬ 
ванная в первой пятилетке, — необходи- семирсзмом, с различными видами шо- 
ма грамотность политехническая, распро- винизма, с религиозностью и аполитич- 
отранение элементарных знаний но фи- ностью детей и учащих». Так характеря- 
зике, химии, биологии, по технологии, зовало II партсовещание по народному 
приобретение специально технических образованию (апрель 1930 г.) значение и 
навыков наравне с политической грамот- направление работы пионерорганизации 
ностью. Политехническая школа должна в деле коммунистического воспитания, 
стать рычагом преодоления противово- цк ВКП(б) в своем постановлении 
ложности между умственными и физи- о,0 работе пионерорганизации» (от 
ческим трудом» (из речи т. Куйбышева 2 1 апреля 1932 г.) указал наряду с тро¬ 
на XVII партконференции). мадными достижениями пионерорганиза- 

Наряду с еще большим укреплением ции в области общественно-политиче- 
во вторую пятилетку диктатуры пролета- ского воспитания, приобщения детей к 
риата государственной власти должна общественной жизни, и основной недо¬ 
битъ сильнее укреплена и школа, как статок в ее работе. «Цаиболее слабым ме- 
один из органов пролетарского государ- стом пионерской работы' является то, что 
ства. Советская политехническая трудо- до сих пор громадная активность детей 
вая школа ответственна перед партией, не направлена в достаточной степени на 
советской властью за правильное, выдер- важнейшую задачу деткомдвижения, в 
жадное коммунистическое воспитание настоящее время заключающуюся в борь- 
всех детей. Должно быть проведено «уси- бе за качество учебы в школе, за овладе- 
ление борьбы против всяких попыток ние «основами наук» за укрепление со- 
нривить детям советской школы элементы знательпой дисциплины в среде детей, и 



в особенности-в школе, без чего немысли¬ 
ма успешная подготовка из подрастаю¬ 
щих поколений строителей коммунисти¬ 
ческого общества». В постановлении 
осуждены «имевшее место право-оппор¬ 
тунистические попытки ликвидации пио- 
нердвижения через его слияние со шко¬ 
лой, а также «левацкие» извращения, 
пропагандирующие передачу функций 
школы пионердкиженню, что является 
прямым отражением антиленинской тео¬ 
рии «отмирания школы». 

Постановление дает директиву комсо¬ 
молу перестроить содержание обществен¬ 
ной работы отрядов ЮП в том направле¬ 
нии, чтобы «центральное место в ней за¬ 
нимала ограішзуемая самими детьми под 
руководством комсомола в теснейшей 
связи со школьными организациями и 
органами народного, образования борьба 
за качество учебы, за сознательную дис¬ 
циплину, за политехнизм в школе, за 
развитие детской физкультуры, за пра¬ 
вильную организацию досуга и за повы¬ 
шение всей работы по коммунистиче¬ 
скому воспитанию детских масс». 

В постановлении дана программа ра¬ 
бот в отношении максимального расши¬ 
рения всех форм и средств культурно- 
массовой внешкольной работы 
среди пионеров и всех детей, правильной 
организации досуга и отдыха ребят как 
путем привлечения органов народного 
образования, здравоохранения, профсо¬ 
юзов, добровольных обществ и др., так и 
путем более полного использования всей 
школьной сети «добиваясь того, чтобы 
школа обратила максимальное внимание 
на развертывание целого ряда детских 
внешкольых мероприятий». 

Массовая внешкольная работа среди 
детей в прошедшем учебном году была 
самым слабым звеном в деле коммуни¬ 
стического воспитания детей и подрост¬ 
ков. VIII съезд союза раб тнішов просве¬ 
щения констатировал, что «внешкольная 
работа среди детей, представляющая важ¬ 
нейшее звено в деле коммунистического 
воспитания, не развернута». Съезд дал 
директиву шире организовать внешколь¬ 
ную работу, культурный отдых и досуг 
Детей, тесно связав это с задачей борьбы 
за здоровую смену. 

Эти важнейшие постановления ЦК 
ВКП(б) и ѴШ съезда союза о внешколь¬ 
ной массовой работе среди детей должны 
быть дружной согласованной работой вы¬ 
полнены в новом учебном году и тем са¬ 


мым внешкольная работа должна занять 
подобающее ей место в системе коммуни¬ 
стического воспитания детей. 

Внешкольная массовая работа среди 
детей, проводимая под руководством 
комсомола и пионерорганизации, вклю¬ 
чает- в себя громадное разнообразие ви¬ 
де® и средств воздействия на различные 
стороны детского поведения, удовлетво¬ 
ряя, пробуждая и упражняя активность 
и интересы детей, помогая шкапе каче¬ 
ственно лучше осуществлять свои зада¬ 
чи. Основными разделами массовой вне¬ 
школьной работы среди детей и подрост¬ 
ков являются мероприятия по политех¬ 
ническому воспитанию, физическому 
воспитанию и оздоровительной работе к 
художественному воспитанию. На прак¬ 
тике все эти раздел, і в большинстве слу¬ 
чаев тесно пеіреплетаются между собой, 
образуя содержание работы тех или 
иных внешкольных учреждений или ме¬ 
роприятий. 

Мы остановимся кратко лишь на од¬ 
ном из разделов внешкольной работы по 
политехническому воспитанию детей, осу¬ 
ществляемом через детские технические 

и сельскохюзяйетвенные станции — на 
технической пропаганде и техническом 
любительстве. Освещение их, по нашему 
мнению, необходимо потому, что суще¬ 
ствуют довольно распространенные взгля¬ 
ды, что нет особой надобности разверты¬ 
вать при осуществлении политехниче¬ 
ской школы еще дополнительные вне¬ 
школьные мероприятия, заниматься тех¬ 
нической пропагандой среди детей, при¬ 
влекать детей и подростков к сложней¬ 
шему, недоступному школьному возра¬ 
сту, процессу «овладевяпия техникой», к 
тому же носящему якобы узко-професси¬ 
ональный Интерес и служащий лишь не¬ 
посредственно - производственным зада¬ 
чам. 

Нет сомнения в том, что эти взгляды 
являются по существу своеобразным от¬ 
ражением классовой борьбы со стороны 
мелкобуржуазных слоев, стремящихся от¬ 
делить науку и технику от политики и 
практики социалистического строитель¬ 
ства пролетариата, антиленинским тол¬ 
кованием самого лозунга «овладеть тех¬ 
никой» и взаимоотношения между нау¬ 
кой и техникой, политехнизмом и специ¬ 
ализацией, между политехническим вос¬ 
питанием, осуществляемым школой, и 
массовой технической пропагандой, лро- 
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водимой самыми разнообразными сред¬ 
ствами. 

Наука и техника являются одним из 
фроитов классовой борьбы пролетариата 
с мелкобуржуазными и буржуазными 
слоями в СССР и мировым капитализ¬ 
мом. В. И. Ленин неоднократно давал чет¬ 
кие формулировки относительно огром¬ 
ного классового значения науки и техни¬ 
ки в руках победившего пролетариата 
как мощных орудий социалистического 
строительства. Он тесно увязывал вопро¬ 
сы производственно-технической пропа¬ 
ганды с наукой и политикой. Он требо¬ 
вал от комсомола такого учения комму¬ 
низму, в котором должны быть тесно пе¬ 
реплетены между собой теория и прак¬ 
тика, общее образование, общественно¬ 
производительный труд, знание передо¬ 
вой современной техники и науки, свя¬ 
занных с планом хозяйственного строи¬ 
тельства и поставленных на службу по¬ 
строения коммунистического общества. 

«Перед вами задача строительства, и 
вы ее можете решить, только овладев всем 
современным знанием, умея превратить 
коммунизм из готовых заученных фор¬ 
мул, советов,, рецептов, предписаний, про¬ 
грамм на то живое, что объединяет вашу 
непосредственную работу, превратить в 
руководство для нашей практической ра¬ 
боты... 

...Все вы знаете, что перед нами сей¬ 
час же вслед за задачами военными, за¬ 
дачами охраны республики встает зада¬ 
ча хозяйственная. Мы знаем, что комму¬ 
нистического общества нельзя построить, 
если не возродить промышленности и 
земледелия, причем надо возродить их 
не по-старому. Вы знаете, что этой осно¬ 
вой является электричество, что только 
когда произойдет электрификация всей 
страны, всех отраслей промышленности 
и земледелия, когда вы эту задачу осво¬ 
ите, только тогда вы для себя сможете 
построить то коммунистическое общество, 
которого но сможет построить старое по¬ 
коление. 

Перед вами стоит задача хозяйствен¬ 
ного возрождения всей страны, реоргани¬ 
зации, восстановления земледелия и про¬ 
мышленности на современной техниче¬ 
ской основе, которая покоится на совре¬ 
менной науке и технике, на электриче¬ 
стве. Вы прекрасно понимаете, что к эле¬ 
ктрификации неграмотные люди не по¬ 
дойдут и мало тут одной простой грамот¬ 
ности. Здесь недостаточно понимать, что 
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такое электричество; надо знать, как тех¬ 
нически приложить его к промышленно¬ 
сти, и к земледелию, и к отдельным от¬ 
раслям промышленности и земледелия. 
Надо научиться этому самим, надо нау¬ 
чить этому все подрастающее трудяще¬ 
еся поколение» (Ленин, пз речи на III 
съезде комсомола). 

Ленин придавал огромное значение по¬ 
литехнической школе, которая «должна 
давать молодежи основы знания, давать 
уменье вырабатывать самим коммуни¬ 
стические взгляды, должна делать из них 
образованных людей... участников борь¬ 
бы за освобождение от экеллоататоров». 
и производственной пропаганде в деле 
политехнического воспитания. Он наме¬ 
чал целый ряд практических мероприя¬ 
тий но производственной пропаганде: 
«Планомерно организованное и система¬ 
тическое привлечение инженеров, агро- 
,номов, учителей, затем советских служа¬ 
щих, удовлетворяющих известной квали¬ 
фикации, к участию в деле производст¬ 
венной пропаганды. Организация лек¬ 
ций, бесед, отчетов и пр. Трудповинность 
всех, могущих знакомить население с 
электрификацией, тейлоризацией и т. д. 
Более широкое и систематическое исполь¬ 
зование кинофильм для производствен¬ 
ной пропаганды!... Советская пластинка. 
Выставка диаграмм и картограмм в клу¬ 
бах, избах-читальнях, на улицах и пр. 
Расклейка афиш и плакатов около фаб¬ 
рик, мастерских, технических школ итд.. 
Выделение образцовых предприятий, ши¬ 
рокой рекламы их. Организация проде¬ 
лавших заграничный опыт промышлен¬ 
ной работы рабочих в особых мастер¬ 
ских или районных ячейках и т. д. Ис¬ 
пользование их для обучения отсталых, 
для распространения профтехнического 
и политехнического образования и т. д.». 

Важнейшим средством производствен¬ 
ной пропаганды Ленин считая печать: 
производственную газету и брошюрки пе¬ 
реизданных газетных статей. «Наряду' с 
учебниками и обзорами заграничной тех¬ 
ники этот материал должен служить 
для распространения профессионально- 
технического и политехнического образо¬ 
вания». Лепин дает указания, какой дол¬ 
жна стать производственная газета: «Раз¬ 
деление промышленной и сельскохозяй¬ 
ственной газет такого типа вредно, ибо 
задачи социализма — сближать и объе¬ 
динять промышленность и земледелие... 
Производственная газета должна быть 
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лионам, но отнюдь не впадать в -попу- 
ляриичаяье. Не опускаться до неразви¬ 
таго читателя, а неуклонно — с очень 
осторожной,, постепенностью — поднимать 
его развитие. Уделять немного места, при- 
> ■ мерно но больше одной четверти, поли¬ 
тике. Главное место единому хозяйствен¬ 
ному плану, трудовому фронту, произ¬ 
водственной пропаганде, обучению рабо¬ 
чих и крестьян управлять, проверке дей¬ 
ствительного осуществления законов п 
мероприятий советских учреждений и хо¬ 
зяйств, широкому и правильному обмену 
мнений с читателем-массовиком». 

Ленин—революционер, политик—пред¬ 
видел наступление новой эпохи, характе¬ 
ризующейся широким размахом творче¬ 
ства пролетариата, овладевающего высо¬ 
тами науки и техники. «Это начало самой 
счастливой эпохи, когда политики ста¬ 
новиться будет все меньше и меньше, о 
политике говорить будут реже и не так 
длинно, а больше будут говорить инже¬ 
неры и агрономы». 

Тов. Сталин, выдвинувший лозунг: 
«Большевики должны овладеть техни¬ 
кой» (в 1931 г.), еще в 1928 г. на ѴІП 
съезде ВЛКСМ поставил боевую задачу 
перед комсомолом. «Перед вами стоит 
крепость. Называется эта крепость нау¬ 
кой с ее многочисленными отраслями 
знаний. Эту крепость мы должны взять 
во что бы то ни стало. Эту крепость дол¬ 
жна взять молодежь, если она хочет быть 
строителем новой жизни, если она хочет 
стать действительной сменой старой гвар¬ 
дии... Нам нужны теперь большевики- 
специалисты по металлу, текстилю, по 
топливу, по химии, по сельскому хозяй¬ 
ству, по транспорту, по торговле, по бух¬ 
галтерии. Нам нужны теперь целые груп¬ 
пы, сотни тысяч новых кадров из боль¬ 
шевиков, могущих быть хозяевами в раз¬ 
нообразных отраслях знаний. Без этого 
нечего и говорить о быстром темпе соци¬ 
алистического строительства нашей стра¬ 
ны. Без этого нечего и говорить о том, 
что мы сумеем догнать и перегнать пере¬ 
довые капиталистические страны». 

Нам осталось немного — «изучить тех¬ 
нику, овладеть наукой», чтобы «догнать 
и перегнать в десятилетний срок в тех- 
ноэкономическом отношении передо¬ 
вые страньі капитализма» (Сталин). 

Из всех вышеприведенных высказыва¬ 
ний ясно ленинское понимание взаимо¬ 
отношения между общим, политехниче¬ 


ским, профессиональным образованием, 
между наукой, техникой и политикой, 
между овладением техникой в более ши¬ 
роком и узком понимании, в смысле тща¬ 
тельного овладения каждым работником 
своей специальностью. Овладение техни¬ 
кой и наукой это — сложнейший процесс, 
связанный с классовой борьбой и социа¬ 
листическим строительством, на слуркбе 
которого стоят важнейшие средства: по¬ 
литехническое воспитание молодого поко¬ 
ления через школу и многообразные вне¬ 
школьные мероприятия, «профессиональ¬ 
но-политехническое 'образование и мас¬ 
совая техническая и агротехническая 
пропаганда, как среди взрослого трудя¬ 
щегося населения, так и среди детей и 
подростков. Политехническое воспитание 
детей в школе — не самоцель, а одно из 
могущественных орудий в борьбе моло¬ 
дого поколения за овладение техникой, 
на базе которого через профессионально¬ 
политехническую школу подготовляются 
квалифицированные кадры. 

Политехнический принцип «не требует 
обучения всему, но требует обучения ос¬ 
новам индустрии вообще» (Ленин). 
Необходимо бороться как с ремесленни¬ 
чеством, так и с подменой лолитехйиз- 
ма универсализмом, ослабляющим нашу 
борьбу за овладение специальностью, со¬ 
вершенными знаниями и техническими 
навыками. Во вторую пятилетку мы 
не может говорить о ликвидации раз¬ 
деления труда, ликвидации профес¬ 
сии, не можем допускать недооценки йро- 
феосиопальпо-политехнического образова¬ 
ния. «Капитализм,—писал Ленин, —^не¬ 
избежно оставляет в наследство социа¬ 
лизму, с одной стороны, веками сложив¬ 
шиеся профессиональные и ремесленные 
различия между рабочими, с другой сто¬ 
роны —профсоюзы, которые лишь ме¬ 
дленно, годами и годами могут разви¬ 
ваться и будут развиваться в более ши¬ 
рокие, менее цеховые производственные 
союзы (охватывающие целые производ¬ 
ства, а не только цехи, ремесла и про¬ 
фессии) и затем через эти производствен¬ 
ные союзы переходить к уничтожению 
разделения труда между людьми» (Л е- 
н и н — «Детская болезнь левизны в ком¬ 
мунизме»), Наоборот, перед нами стоят 
грандиозные задачи по созданию своей 
собственной, советской производственно¬ 
технической интеллигенции из рабочих и 
крестьян, в совершенстве владеющей со¬ 
временной техникой своего дела. 
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Яа XVII партконференции т. Куйбы¬ 
шев, выдвигая необходимость разверты¬ 
вания политехнической школы, распро¬ 
странения политехнической грамотности 
и технических навыков среди широких 
масс рабочих, отверг вредную теорию 
деквалификации рабочего, получившую 
среди отдельных работников распростра¬ 
нение. 

«Масштабы индустриализации страны, 
задачи повышения культурного и быто¬ 
вого обслуживания трудящихся потребу¬ 
ют огромного количества инженеров, агро¬ 
номов, врачей, учителей и т. д. Задача 
завершения технической реконструкции 
всех отраслей народного хозяйства тре¬ 
бует значительно большего насыщения 
хозяйства квалифицированными кадра¬ 
ми. Имеющиеся старые кадры не могут 
решить этой задачи—слишком незначи¬ 
тельно их количество. 

Столь же нужны квалифицированные 
кадры рабочих. Необходимо категориче¬ 
ски опровергнуть вздорное предложение 
о том, что перевод ’ хозяйства на более 
высокую техническую базу и механиза¬ 
ция производства евязаиы с деквалифи¬ 
кацией рабочего. Нужны кадры квалифи¬ 
цированных токарей, механиков, литей¬ 
щиков, инструментальщиков, накладчи¬ 
ков, рабочих, способных управлять рабо¬ 
той сложных механизмов-автоматов и по¬ 
луавтоматов, — рабочих такой квалифи¬ 
кации, которая все более стирает 
противоположи ость между ум¬ 
ственным и физическим тру¬ 
дом, должны возрасти во мно¬ 
го р а з. Именно отсутствие квалифициро¬ 
ванных рабочих срывало работу новых 
заводов. Усилиями партии и рабочего 
класса трудности пуска первых гигантов 
успешно преодолены. Однако из опыта 
этих заводов для второго пятилетия дол¬ 
жны быть нами сделаны все необходи¬ 
мые выводы. 

Нужно иметь в виду, что вторая пяти¬ 
летка уже в значительной своей части 
будет базироваться на новых предприя¬ 
тиях. Проблема овладения технологиче¬ 
скими процессами новых предприятий 
встает перед Нами во весь рост. Поэтому 
проблема кадров, могущих руководить 
существующими предприятиями и, с дру¬ 
гой стороны, умеющих освоить новые за¬ 
воды, ставится перед нами как важней¬ 
шее условие выполнения задач второй 
пятилетки». 

Само собой понятно, что проблема под¬ 


готовки квалифицированных кадров, вла¬ 
деющих современной техникой, не может 
быть разрешена бе-з совокупности поли 
технического, профессионально-политех¬ 
нического образования, производственно- 
технического просвещения без отрыва от 
производства и правильной постановки 
массовой внешколыщй пропаганды и раз¬ 
вития технического любительства среди 
взрослых, детей и подростков. 

• Для овладения наукой' и техникой не¬ 
обходимо привести в движение все ры¬ 
чаги. Надо выполнить директиву партии 
о массовой технической пропаганде сре¬ 
ди молодых и взрослых трудящихся 
слоев населения. Придавая политехниче¬ 
ской школе огромную роль «в качестве 
трамплина для всего последующего тех¬ 
нического образования», докладная за¬ 
писка Н. Бухарина «О технической про¬ 
паганде», утвержденная ЦК ВКП(б) 5 ав¬ 
густа 1931 г., рекомендует использовать 
и все другие мероприятия. «В наших ус¬ 
ловиях сугубой технической безграмотно¬ 
сти этим звеном (школой и особыми ор¬ 
ганизациями) ни в коем случае нельзя 
пренебрегать. Наоборот, необходимо, ис¬ 
ходя из отчетливого прогноза об измене¬ 
нии всего стиля нашей общественной 
жизни, заранее ориентировать подраста¬ 
ющее поколение на естественно-научные 
и технические знания. Соединенные с за¬ 
дачами общественного переустройства, 
коллективизации быта и плановой струк¬ 
туры социалистического хозяйства. Про¬ 
буждение интереса ко всем этим‘вопро¬ 
сам, воспитание пытливости, любозна¬ 
тельности, духа творчества и изобрета¬ 
тельности должны лежать в основе тех¬ 
нической пропаганды, касающейся наи¬ 
более молодых возрастов населения 
ОСОР». 

Развертывание массовой внешкольной 
технической и агротехнической пропаган¬ 
ды среди детей и подростков диктуется ! 
и громадным интересом детей к технике, 
к «физическому овладению» технически¬ 
ми навыками. 

«Необходимо всемерно усилить воз¬ 
главляемую пионерской организацией 
борьбу детей за овладение техникой и 
создать в помощь школе развернутую 
систему мероприятий по технической и 
агротехнической пропаганде среди уча¬ 
щихся —-технические вечера, беседы и 
лекции, технические и сельскохозяйст¬ 
венные кружки и бригады, технические 
книги, игрушки, технические лагери, по¬ 


ходы, экскурсии, использование музеев, 
выставок, кино, радио и т. д.» (из поло¬ 
жения о районной детской технической и 
сельскохозяйственной станции). 

Политехническая трудовая школа «да¬ 
ет каждому подростку политехнический 
кругозор, общую культуру труда, извест¬ 
ный минимум трудовых и общеобразова¬ 
тельных знаний и навыков», вооружает 
«умением применять технические и агро¬ 
номические знания для преобразования 
всей нашей хозяйственной жизни на со¬ 
циалистических началах» 1 . В нашей шко¬ 
ле по утвержденному учебному плану, 
обязательным программам, предусматри¬ 
вающим точный объем систематизирован¬ 
ных и четко очерченных знаний и навы¬ 
ков, дается лишь минимальная общеоб¬ 
разовательная и политехническая подго¬ 
товка всем детям бее исключения. 

Методы школьной работы в основном 
ориентируются на группу, обеспечивают 
более или менее одинаковое усвоение 
учебно-программного материала. Школа 
по своему произволу не может нарушить 
учебный план обязательных программ, 
типовой распорядок и расписание учеб¬ 
ных занятий. 

Регламентация работы в содержании, 
во времени, сйраничнвает возможности 
школы для проявления всех личных 
творческих устремлений детей и подрост¬ 
ков, для углубления и расширения навы¬ 
ков и знаний, необходимых для участия 
в социалистическом строительстве. Од¬ 
нако, -нельзя себе представлять дело так, 
что советская школа нивеллирует лич¬ 
ность учащегося, не дает простора для 
проявления активности детей в разных 
направлениях, в частности в области 
овладения техникой. Качественно иными 
стали содержание и методы работы в от¬ 
личие от буржуазной школы, где даются 
знания «на девять десятых ненужных 
и на десятую искаженных» (Лени и). 
Наша школа крайне заинтересована всё- 
ми путями (и плановой систематической 
работой и разнообразными внешкольны¬ 
ми путями и учреждениями) расширять, 
углублять систематические знания и эле¬ 
ментарные навыки по исследовательской 
работе, по технике, по общественно-про¬ 
изводительному труду, подчиненному 
учебно-воспитательным Целям. Можно 
видеть на практике самые разнообразные 
подходы школы к проблеме учета запро- 

1 Из резолюции Л партсовещания по на¬ 
родному образованию. • 


сов, интересов детей и требований совре¬ 
менности как в отношении всестороннего 
развития детей, так и ликвидации без¬ 
надзорности школьников рабочих цен¬ 
тров в послешкольное время. Начиная от 
дополнительных заданий отдельным 
группам ребят по программе, предмет¬ 
ных и технических кружков в шкше (по 
существу являющихся продолжением 
учебных занятий во внешкольное время), 
кончая вплоть до одного отведённого 
клубного дня в неделю, до попыток от¬ 
дельных школ ФЗС превратиться в г)ііколу 
целого дня, мы имели попытки шкоіл без¬ 
брежно расширить свои функции. Наря¬ 
ду оо здоровым ядром в . этих намерени¬ 
ях, с положительными отдельными мо¬ 
ментами в практике отдельных школ яа 
деле часто -получались «левацкие» извра¬ 
щения, ликвидировавшие школу, беря 
на оебя многообразные внешкольные 
функции, часто цікола забывала свои 
прямые обязанности в области коммуни¬ 
стического воспитания, учебы, не подго¬ 
товляла детей в вузы и техникумы.[ С та¬ 
кими перегибами особенно за последний 
год и велась непримиримая борьба. Ясно, 
что школа не в состоянии одна справить¬ 
ся с растущими интересами школьника к 
технике, к физкультуре, к искусству и 
создать соответствующие условия, атмо¬ 
сферу для работы, диференцированное 
руководство. Эту весьма важную ; роль 
смогут выполнить лишь специально со¬ 
здаваемые в помощь школе, внешколь¬ 
ные учреждения и мероприятия, облада¬ 
ющие максимальной гибкостью, шире 
привлекающие советскую общественность. 

В области политехнического воспита¬ 
ния и пропаганды техники среди детей 
и подростков должны сыграть громад¬ 
ную роль внешкольные учреждений. 

«Пионерские клубы, центральные до¬ 
ма, технические и сельскохозяйственные 
станции, детские театры и кино должны 
стать подлинными центрами политехни¬ 
ческого воспитания масс, и содержание 
их должю) относиться на государствен¬ 
ный или местный бюджет» г . 

«Политехническое воспитание подра¬ 
стающего поколения не может быть огра¬ 
ничено только одной школой. Внешколь¬ 
ная работа, являющаяся одним из важ¬ 
нейших звеньев в системе коммунистиче¬ 
ского воспитания, должна быть макси- 

___________ і* 

2 Резолюция II всесоюзного партийного сове¬ 
щания по вопросам народного образования. 
Гиз, 1930 г. стр. 18. 
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мально использована для разрешения за- боте (в лабораториях ДТС, в детских тех- 
дач политехнического воспитания» *. нических и сельскохозяйственных объ- 
Центральным учреждением во вне- единениях в школе и отряде) более углу- 
школьной работе по лЬлнтехническому бленный интерес к отдельных областям 
воспитанию детей и подростков, оенрвг техники, к вопросам механизации и на- 
ным ведущим звеном в массовой техФй- учным способам ведения хозяйства, изо- 
ческой и агротехнической пропаганде бретательские способности, техническую 
среди детей и в развертывании техниче- смекалку; - 

ского любительства, опытничества дол- 3) мобилизовать массы пионеров в 
жна стать детская техническая и сель- школьников па борьбу за рационализа- 
скохозяйственная станция (ДТСХС). циго производства, овладение рабочими 
Постановлением от 21 апреля 1932 г. техникой, за механизацию сельского хо- 
ЦК ВКП(б) предложил «наркомпросам зяйства, моторизацию Красной армии, за 
союзных республик, комсомолу и проф- химизацию народного хозяйства; за повы- 
союзам совместно с хозяйственными нар- шениѳ урожайности и борьбу с засухой, 
коматами и с привлечением доброволь- за изучение природных богатств СССР, 
ных обществ разработать план разверты- за опытническую работу в области сель- 
вания детских технических станций и ского хозяйства. 

экскурсионно-туристских баз, добиваясь, Выполняя эти задачи, ДТС тем самым 
чтобы в каждом районе имелась минимум помогает расширению научно-техниче- 
одна станция и одна экскурсионно-ту- ского кругозора массы пионеров и школь- 
ристская база». Это постановление поло- ников и воспитывает детский актив бор- 
жит начало плановому развертыванию ц 0 н за политехнизацию» школы, носите- 
важнейшего рычага политехнического лей инициаторов и организаторов техни- 
воспитания и улучшению качества ком- ской и агротехнической пропаганды в 
муниствчѳского воспитания в ближайшие школе, в пионеротряде и на ігроизвод- 
годы. стве г . 

На данном этапе строительства цели и Основными разделами содержания ра- 
задачи ДТСХС определяются следую- боты ДТСХС являются: 1) систематиче- 
щим образом: ская массовая работа по техпропагандѳ 

Мобилизуя массы пионеров и школьни- среди детей, проводимая в стенах стан¬ 
ков на борьбу за овладение техникой, ба- ции и вне ее; 2 ) консультация юных тех- 
зируясь на тех знаниях и навыках в об- ников, изобретателей (устная и письмен- 
ласти химии, физики, биологии, матема- ная); 3) инструктивно-методическая рабо¬ 
там, техники и политехнического труда, та по вопросам содержания и методики 
которые дает школа всем учащимся в проведения технической и агротехниче- 
ойязательном порядке, ДТСХС должны: ской пропаганды и технического люби- 

1) через массовые формы технической тельетва в школе, пионеротряде и т. д.; 
и агропропаганды помочь школе закре- 4) углубленная работа актива юных тех- 
пить и расширить эти знания на основе пиков в различных лабораториях и опыт- 
ведущих участков пятилетнего плана— ных сельскохозяйственных участках 
энергетики,' электрификации, химизации, станции. 

металлургии, транспорта, коллективиза- «Районная ДТСХС прежде всего яв- 
ции, механизации сельского хозяйства, ляется клубом юных техников, центром 
на основе ознакомления ребят с передо- детской технической мысли, местом, где 
вой социалистической техникой в обла- каждый юный техник-пионер и школь- 
сти промышленности и сельского хозяй- ник, каждый ребенок в возрасте от 10 
ства, с плановым характером хозяйства, до ів дет сможет найти интересующие 
с проявлениями загнивания и техниче- его формы работы, помощь, совет, ука- 
ского регресса в капиталистических стра- зание во всей практической работе и в 
нах, на основе показа зпачения техники области' техники сельскохозяйственного 
в реконструкции всего народного хоѳяй- изобретательства, конструктивизма и мо- 
ства и в деле обороны СССР; , делизма». 

2) помочь школе и отряду пробудить у 

ребенка и закрепить на практической ра- - -■,— 

3 См. «Положение о районной ДТСХС» (Вюл- 

- летень Иаркомнроса РСФСР от 15 марта 1932 г» 

1 Из резолюции 1 политехнического с’езда. '*>• 
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Каковы ее задачи по техпропаганде? ходя из нужд окружающих предприятий,. 

«ДТСХС как штаб технической и агро- фабрик, заводов, совхозов, колхозов, 
технической пропаганды среди детей в сельсоветов». Это на практике приводило 
работе развертывает ряд мероприятий, к тому, что существовал ее полный раз- 
помогающих школе, пионеротряду и дру- рыв между школой и предприятием, пре¬ 
тим детским учреждениям организовать небрежение к углубленной исследова- 
* техническую и агрономическую пропаган- тельской опытнической работе и—самое¬ 
ду среди детей, мобилизует детские мао- главное — к недооценке теории. Стан¬ 
сы на борьбу за овладение техникой,— цией закреплялся узкоделяческий под- 
на борьбу за рационализацию произвол- ход к воспитанию детей, 
ства, механизацию сельского хозяйства Многие станции на практике в своей 
и организацию техпропаганды среди работе изолировались не только от шко- 
взрослых». лы и пионеротрядов, но и от массовой 

Новое положение о ДТСХС предусма- работы среди детей, превращались в зам- 
тривает: 1) различные средства для раз-, кнутые лаборатории, где процветали уз- 
вертывания широкой технической пропа- котехнические занятия — техницизм, ча- 
ганды среди детей (курсы актива по тех- сто стоящий на низком уровне ремесліен- 
иропагандѳ среди детей, бригады обще- ности. 

ственных инструкторов по технической Необходимо указать, что существовал 
и агротехнической пропаганде, слеты и за- целый ряд объективных трудностей в- 
очные конференции актива юных техии- работе ДТСХС, обусловливавшихся раз¬ 
ков, организация районных конкурсов ными причинами. Не было достаточного- 
детского творчества и изобретательства, внимания со стороны общественности, 
использование радиовещания и печати хозяйственных и профессиональных ор- 
и др.), 2) соответствующую базу для углу- ганизаций к делу помощи станциям в 
бленной работы детского актива лабо- материально техническом отношении- 
ратории: электро, радио, автотракторная, (снабжение инструментарием, материала- 
фото, транспортная и сельскохозяйствен- ми, деньгами); в слабом прикреплении 
ного опытничества, опытный участок, специалистов по разным отраслям тех- 
техиическая читальня, эксперименталъ- нических знаний в качестве консультан- 
ная рабочая комната, выставка детского тов и руководителей технических круж- 
гворчества и изобретательства и др.); ков и лабораторий станций. Не было до- 

3) формы связи с производством; 4) ор- статочно квалифицированных руковрдя- 
ганизацию , детского самоуправления в Щих кадров ДТСХС, которые знали - бы 
ДТСХС; 5) управление и руководство цели, задачи, организацию всей рабсіты. , 
работой станции. сумели бы объединить силы обществен - 

Новое положение о районной ДТСХС поста, хозяйственных, профсоюзных ор- 
резко отличается от «Положения» 1930 г. ганизаций, комсомола, органов ОНО и д. 
Оно, ставя новые цели и задачи, выте- Кадры для ДТСХС не готовились. Была 
кает из общих задач, стоящих перед надежда на самотек. Существовал даже- 
школой в свете реализации решения ЦК У ответственных работников Наркомйро- 
о школе. ДТСХС и школа должны бо- са взгляд, что и нет надобности в подго- 
роться в контакте за единые задачи: за товке руководителей. Боясь «оказенива- 
повышение качества учебы путем подия- няя 9Т0Г ° дела», утверждалось, что « ; ру- 
тия внимания и интереса ребят к «осно- ководители технических станций долж- 
вам наук», за изучение современной Пе- ны быть подготовлены не учреждз- 
редовой техники и овладение методами нием > а жизнью, в процессе своей рабо- 
приложеяия I научно-технпческих знаний ты > в ^процессе выявления своего творче- 
к социалистическому строительству, за ства» *- 

всемерное развитие индивидуальных было и налаженного методического- 

склонностей и способностей ребят и тем руководства этой важнейшей частью- 
самым за помощь подросткам в выборе внешкольной работы среди детей, несмот- 
будущей профессии. Старое положение Р я на огромную потребность мест в этом- 
1930 г. ограничивало задачу ДТСХС тем, направлении. ДТСХС были предоставде- 
что клало в основу всей работы «участие 
в выполнении основных хозяйственных - 

задач СОЦСТроителЬСТВа», ограничивало 1 ц я выступления М. С. Эпштейна на 1 все- 
ПЛан И содержание работы станции, «ИО союзном совещании зав. ДТС (нюнь 1929 г.). 
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•яы самим себе. Далеко не все станции 
принимали деятельное участіе в поли¬ 
технизации школ своего района, в раз¬ 
вертывании массовой технической пропа¬ 
ганды среди детей и подростков. Сла¬ 
бость работы ДТСХСЗ объясняется и тем, 
■что недостаточно четко было определе¬ 
но ее место в системе народного образо¬ 
вания. «Станция является боевым орга¬ 
ном комсомола, разделом работы по по¬ 
литехническому воспитанию внешколь¬ 
ной работы по политехнизму» (из поло- 
-/Кения 1930 г.). ' 

В период возникновения ДТС (по ини¬ 
циативе комсомола и пионерорганизации) 
им ие оказывались достаточная государ- 
: лтвеиная помощь и руководство, хотя 
■формально они числились в ряду вне¬ 
школьных учреждений ОНО. 

При правильном проведении нового 
«Положения» в ясвзнь работа существу¬ 
ющих ДТСХС должна подняться на выс¬ 
шую ступень, и одновременно развер¬ 
нуться организация новых станций в 
каждом районе. 

Центральное место в работе ДТСХС, 
■кроме развертывания массовой техниче¬ 
ской пропаганды среди детей и подрост¬ 
ков, занимает техническое любительство 
и опытничество, развивающие у ребят 
техническую смекалку и творческие изо¬ 
бретательские способности, создающие 
.актив будущих изобретателей и рациона¬ 
лизаторов в производстве. Эту важную 
задачу станции необходимо поставить на 
должную высоту, создать все условия 
для развития общественных устремле¬ 
ний технического любительства детей и 
подростков. Необходимо бороться с не¬ 
дооценкой учебы будущих изобретате¬ 
лей, которую надо организовать в самых 
разнообразных формах — кружки кбн- 
структоров-изобрегателей, курсы по от¬ 
дельным разделам точных знаний, пла- 
товую работу в экспериментальных ком- 
; ватах, в технических библиотеках, пла¬ 
новые экскурсии в лаборатории при про¬ 


изводствах, научно-исследовательаких 
институтах. 

В 'деле развертывания этой стороны 
работы ДТСХС будут значительные 
трудности. Техническое любительство 
требует значительно более высокой ма¬ 
териально-технической базы, чем то лю¬ 
бительское ремесло, которое еще проис¬ 
ходит в наших ДТСХС. Техническое 
любительство подростков в ДТСХО не 
может бытъ развернуто без производства 
разных деталей, инструментария, полу-, 
фабрикатов, стандартных материалов, ко¬ 
торые должны ДТСХС приобретаться в 
достаточном количестве для целей люби¬ 
тельства. В этом направлении у нас соз¬ 
дано чрезвычайно мало, как и в учебно¬ 
трудовом оборудовании политехнической 
школы. Кроме того еще слабо разрабо¬ 
тана и методика технического любитель¬ 
ства и технической пропаганды среди де¬ 
тей и подростков, слабо учтен свой имею¬ 
щийся положительный опыт работы и 
существующие достижения, а также мало 
изучен опыт Запада и Америки в этом 
направлении. 

‘Грандиозные задачи, стоящие перед 
трудящимися СССР в деле овладения 
современной передовой техникой, требу¬ 
ют того, чтобы мы усилили внимание к 
правильной постановке массовой техни¬ 
ческой пропаганды и техническому лю¬ 
бительству среди детей и подростков, 
осуществляемому через ДТСХС. Необхо¬ 
димо добиться того, чтобы ДТСХС как 
важнейшее звено в системе внешкольной 
работы по политехническому воспитанию 
среди детей и подростков стала в каж- 
дам районе составной частью учреждений 
системы народного образования. Члены 
Общества педагогов-марссистов, научные 
работники, инженерно-технический и аг¬ 
рономический персонал и учительство 
должны принимать активное участие в 
развертывании ДТСХС в своем районе и 
в оказании им методической помощи в 
работе. 

И. Чувашей 


КРАЕВЕДНАЯ РАБОТА ШКОЛЫ 


Сентябрьское постановление ЦК ний, твердо определяющих сущность и 
ВКП(б) о начальной и средней школе, задачи политехнической школы, 
внесшее глубочайшие изменения в весь Существеннейшим моментом, характе- 
ход учебной жизпи и положившее пре- ризующим политехническую школу, яв- 
дел искривлениям цели школьной рабо- ляется, по определению ЦК, тесная связь 
ты, тормозившим ее, дало ряд положс- «обучения с производительным трудом» 
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при обязательном условии, «чтобы учеб¬ 
но-производительный труд учащихся был 
подчинен учебным и воспитательным це¬ 
лям школы». Ознакомление учащихся в 
теории и на практике со всеми главными 
отраслями производства» признается обя¬ 
зательным. * 

Эти положения, не допускающие ника¬ 
ких двусмысленных толкований, ставят 
школу в теснейшую связь с ее производ¬ 
ственным окружением, больше того,,— 
кладут изучение этого окружения в ос¬ 
нову всей школьной работы. Связь шко¬ 
лы с фабрикой, заводом, совхозом, кол- 
юзом, МТС (путем практического изуче¬ 
ния и в целях изучения их) неминуемо 
должна дополниться ознакомлением уча¬ 
щихся с экономикой, бытом, культурой, 
природными особенностями района. Вся 
•та работа—чисто краеведческая, и та¬ 
ким образом всякая * школа, всякий пе¬ 
дагог, если бы он пожелал отмежеваться 
■от краеведения, должен был бы тем са¬ 
мым отмежеваться и от самой идеи по¬ 
литехнической школы. ч 

Несомненно именно так мыслил оебе 
ото положение и Наркомпрос, когда в 
постановлении своем, явившемся след¬ 
ствием сентябрьского постановления ЦК. 
установил обязанность всех ОНО прове¬ 
сти локализацию, т. е. «насыщение про¬ 
грамм, особенно по обществоведению, 
■естествознанию и политехническому тру¬ 
ду, краеведческим материалом» (постано¬ 
вление Наркомпроса от 10 ноября 
1931 г.). 

Как бы в разъяснение этого пункта 
указывается об обязательном сохране¬ 
нии «объема знаний и учебной сетки, 
установленных программами Наркомпро¬ 
са». Именно здесь в положении о прева¬ 
лирующем значении для школы ее учеб¬ 
но-воспитательных целей и лежит та чет¬ 
кая грань, догорая отделяет краеведение 
в целом от школьного краеведения, при¬ 
давая этому последнему ряд специфиче¬ 
ских черт в области как методики, так д 
целеустремленности работы. 

Огромнейшее значение краеведения 
для школы, при наличии многих свое- 
«б разных черт, характеризующих крае- 
ведную работу школы, побудило ЦБК об¬ 
ратить на этот участок краеведения осо¬ 
бенно пристальное внимание и войти в 
коллегию Наркомпроса с указанием как 
на недостаточность краеведческой подго¬ 
товки педагогов, так и на недостаточное 
внимание к этому ‘вопросу оо стороны 


ОНО, в весьма частых случаях совершен¬ 
но недооценивающих роль краеведения н 
тем самым грубо нарушающих сентябрь¬ 
ское постановление ЦК. 

Для радикального устранения этих не¬ 
достатков, а также в целях полного и 
правильного учета всех особенностей 
школьно-краеведной работы ЦБК внесло 
в Наркомпрос проект об организации при 
ГУСе особой краеведческой секции, за¬ 
дачей которой явится методология н 
краеведное комментирование программ 
школьного краеведения ‘. В состав секций 
должна быть включена школьная груп¬ 
па научно-методического сектора ЦБК, 
непосредственные (вне секции ГУСа) 
функции которой сведутся к организа¬ 
ции, методическому руководству и на¬ 
правлению внешкольной краеведной ра¬ 
боты учащихся. 

Учреждение краеведческой секции 
ГУСа положит предел каким бы то ни 
было проявлениям скептицизма, бездея¬ 
тельности и легкомысленного отношения 
педагогов к краеведческой работе и в то 
же время гарантирует надзор за едино- 
образием и правильным ведением ее нр 
всей стране, без какого бы то ни было 
«прожектерства», недооценки или пере¬ 
оценки, без уклонов вправо или «влево», 
одинаково вредно отражающихся На 
учебно-воспитательной работе школы. 

Одной нв ближайших целей йового 
школьного краеведения должна будет яв¬ 
ляться организация массовой школьно- 
краеведной работы, связанной единством 
плана и детально локализованной по об¬ 
ластям, населенным центрам, районам. 

Широкий и в общем несомненно весь¬ 
ма удачный опыт такой работы мы уже 
имеем. Начиная с 1930 г. и по настоящее 
время она систематически ведется в Ле¬ 
нинграде, а за последние месяцы широ¬ 
ко развертывается в Иваново-Вознесен¬ 
ске, начинает организовываться в Кур¬ 
ске, предполагается и в Москве и ряде 
других крупных центров. Здесь классная 
программная работа теснейшим образом 
увязывается с внешкольной деятельно¬ 
стью краеведных организаций учащихся 
и, направляясь вся целиком в сторону ос¬ 
новных учебпо-воспитательных целей 
школы, в то же время носит черты рабо¬ 
ты общественно-полезной. Это достигает- 

* Методология краеведения вообще и школь¬ 
ного краеведения в частности разрабатывается 
также Центральным ваучко-нсследовательским 
институтом методов краеведческой работы. 
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ЗА ВЫПОЛНЕНИЕ ПОСТАНОВЛЕНИЯ ЦК ВКП(б). 


Школа у нас теперь охватывает гро¬ 
мадные контингенты детей, удельный 
вес ее повысился, а если мы примем во 
внимание те задачи, которые ставит 
программа партии перед школой в 'пе¬ 
риод диктатуры пролетариата, то нам 
ясно станет, почему ЦК партии уделяет 
в последнее время такое большое вни¬ 
мание школе. «В Период диктатуры про¬ 
летариата, т. е. в период подготовки 
условий, делающих возможным полное 
осуществление коммунизма, школа дол¬ 
жна быть не только проводником прин¬ 
ципов коммунизма вообще, ио и провод¬ 
ником идейного, организационного, вос¬ 
питательного влияния пролетариата на 
полупролетарские и непролетарские слои 
трудящихся масс, в целях воспитания 
поколения, способного окончательно ус¬ 
тановить коммунизм». 

Школа должна вооружить поголовно 
все подрастающее поколение знанием. 
Знание — сила, знание всегда было до¬ 
стоянием незначительного верхнегослоя, 
оно было в руках господствующего Клас¬ 
са могучим орудием порабощения, тыся¬ 
чами способов — и открытых и прикры¬ 
тых—закрывался массам доступ к зна¬ 
нию. Знание, даваемое массам, фальси¬ 
фицировалось, искажалось, давались жал¬ 
кие обрывки без всякой системы. 

В январе 1918 г. на III всероссий¬ 
ском съезде советов Ленин говорил: 
«Раньше весь человеческий ум, весь его 
гений творил только для того, чтобы 
дать одним все блага техники и Куль¬ 
туры, а других лишить самого необ¬ 
ходимого— просвещения и развития. Те¬ 
перь же все чудеса техники, все завое¬ 
вания культуры станут общенародным 
достоянием, и отныне никогда чело¬ 
веческий ум и гений не будут обращены 
в средства насилия, в средства экс- 
плоатации. Мы это знаем, и разве во 
имя этой величайшей задачи не стоит 
работать^ не стоит отдать все силы, 
и трудящиеся совершат эту титани¬ 
ческую историческую работу». 


Сделать знание общенародным до¬ 
стоянием— эта задача, стоит перед на¬ 
шей школой. Это задача трудна^. Од¬ 
ной школе она не под силу. Нужна ра¬ 
бота не только среди детей, но и среди 
взрослых/ Однако школа играет туп 
главную роль. В силу целого ряда при¬ 
чин, которых мы в данной статье не 
будем касаться, наша школа плохо вф- 
оружала ребят знаниями. Это был круп¬ 
нейший прорыв, невыполнение тех уста¬ 
новок, которые даны были школе. В 
обстановке классовой борьбы этот про¬ 
рыв особенно недопустим. ЦК указал 
на этот коренной недостаток школы в 
постановлении от 5/1Х, 1931 г. Работа 
шла в направлении исправления этого 
недостатка очень большая, но дело да 
конца еще не доведено, и ЦК (издал но¬ 
вое постановление от 25/ѴІІІ 1932 Г. 
Чему учить? В этом гвоздь вопроса. 
Чему учить — это определяют програм¬ 
мы. ЦК указывает на перегрузку про¬ 
грамм. Это, конечно, очень важный не¬ 
достаток. Дело не в том, чтобы на¬ 
крутить в программу как можно больше 

сведений по каждой области.знаний, 

важно отобрать лишь самое существен¬ 
ное, основное, важное. Программа мо¬ 
жет быть очень обширна, но может в 
то же время не давать того, что со¬ 
ставляет основу науки. Надо тщательно 
проверять вырабатываемые программы 
под этим углом зрения. При составлении 
программ очень важно учитывать имею¬ 
щийся у учащихся объем знаний и бази¬ 
ровать на них программу каждого года. 
Надо не переоценивать силы ребят, надо 
очень хорошо знать их подготовку. Мы 
за прошлый год много работали, над 
искоренением предрассудка, что «ребе¬ 
нок все может»; но надіоі и в отношении 
программ помнить, что ребенок не может 
одолеть любую программу. 

ЦК указывай - также на недостаточ¬ 
ную увязку между программами. Про¬ 
граммы должны давать знания, которые 
закладывали бы прочный фундамент 
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ЗА ВЫПОЛНЕНИЕ ПОСТАНОВЛЕНИЯ ЦК ВКП(б). 


Школа у нас теперь охватывает гро¬ 
мадные контингенты детей, удельный 
вес ее повысился, а если мы примем во 
внимание те задачи, которые ставит 
программа партии перед школой в пе¬ 
риод диктатуры пролетариата, то нам 
ясно станет, почему ЦК партии уделяет 
в последнее время такое большое вни¬ 
мание школе. «В Период диктатуры про¬ 
летариата, т. е. в период подготовки 
условий, делающих возможным полное 
осуществление коммунизма, школа дол¬ 
жна быть не только проводником прин¬ 
ципов коммунизма вообще, но и провод¬ 
ником идейного, организационного, вос¬ 
питательного влияния пролетариата на 
полупролетарские и непролетарские слои 
трудящихся масс, в целях воспитания 
поколения, способного окончательно ус¬ 
тановить коммунизм». 

Школа должна вооружить поголовно 
все подрастающее поколение знанием. 
Знание — сила, знание всегда было до¬ 
стоянием незначительного верхнегослоя, 
оно было в руках господствующего клас¬ 
са могучим орудием порабощения, тыся¬ 
чами способов — и открытых и прикры¬ 
тых—закрывался массам доступ к зна¬ 
нию. Знание, даваемое массам, фальси¬ 
фицировалось, искажалось, давались жал¬ 
кие обрргвки без всякой системы. 

В январе 1918 г. на III [всероссий¬ 
ском съезде советов Ленин говорил: 
«Раньше весь человеческий ум, весь его 
гений творил только для того, чтобы 
дать одним все ‘блага техники и Куль¬ 
туры, а других лишить самого необ¬ 
ходимого— просвещения и развития. Те- 
' перь же все чудеса техники, все завое¬ 
вания культуры станут общенародным 
достоянием, и отныне никогда чело¬ 
веческий ум и гений не буд!ут обращены 
в средства насилия, в средства экс- 
плоатации. Мы это знаем, и разве во 
имя этой величайшей задачи не стоит 
работать, не стоит отдать все силы, 
и трудящиеся совершат эту титани¬ 
ческую историческую работу». 


Сделать знание общенародным до¬ 
стоянием— эта задача стоит перед на¬ 
шей школой. Это задача трудна^. Од¬ 
ной школе она не под силу. Нужна ра¬ 
бота не только среди детей, но и среди 
взрослых.' Однако школа играет туя 
главную роль. В силу целого ряда при¬ 
чин, которых мы в данной статье не 
будем касаться, наша школа плохо во¬ 
оружала ребят знаниями. Это был круп¬ 
нейший прорыв, невыполнение тех уста¬ 
новок, которые даны были школе. В 
обстановке классовой борьбы этот про¬ 
рыв особенно недопустим. ЦК указал 
на этот коренной недостаток школы в 
постановлении от 5/ІХ. 1931 г. Работа 
шла в направлений исправления этого 
недостатка очень большая, но дело до 
конца еще не доведено, и ЦК (издал но¬ 
вое постановление от 25/ѴІІІ 1932 Т. 
Чему учить? В этом гвоздь вопроса. 
Чему учить — это определяют програм¬ 
мы: ЦК указывает на перегрузку про¬ 
грамм. ‘ Это, конечно, очень важный не¬ 
достаток. Дело не в том, чтобы на¬ 
крутить в программу как можно больше 
сведений по каждой области "знаний, 
важнр отобрать лишь самое существен¬ 
ное, основное, важное. Программа мо¬ 
жет быть очень обширна, но может в 
то же-время не давать того, что С№ 
ставляет основу науки. Надо тщательно 
проверять вырабатываемые программы 
под этим углом зрения. При составлении 
программ очень важно учитывать имею¬ 
щийся у учащихся объем знаний и бази¬ 
ровать на них программу каждого года. 
Надо не переоценивать силы ребят, надо 
очень хорошо знать их подготовку. Мы 
за прошлый год много работали над 
искоренением предрассудка, что «ребе¬ 
нок все может»; но надЦ и в отношении 
программ помнить, что ребенок не может 
одолеть любую программу. 

ЦК указывает также на недостаточ¬ 
ную увязку между программами. Про¬ 
граммы должны давать знания, которые 
закладывали бы прочный фундамент 












материалистического мировоззрения, по¬ 
этому вся сумма программ должна 
_ давать нечто цельное. При недоста¬ 
точной увязке получается много излиш¬ 
них повторений, а, главное, выпадают 
тс реальные связи между отдельными 
областями знания, которые надо учаще¬ 
муся осознать, надо, чтобы предметы 
•не разгораживались по-кантовски, а вы¬ 
являлась бы связь между ними. 

Говорит ЦЮ и о необходимости увязки 
преподавания всех предметов с мате¬ 
риалом социалистического строитель¬ 
ства. Это вливает живую струю в препо¬ 
давание, приближает преподавание к 
жизни. 

ЦК указывает на ряд принципиальных 
ршибок! в ряде программ и упрощенско- 
вульгаризаторский подход некоторых со¬ 
ставителей программ к своей задаче. Это 
указание говорит о том, что даваемый 
материал должен быть глубоко научно 
продуман, что программы для школы 
должны учитывать возраст, но недо¬ 
пустимо фальсифицировать знания, «при¬ 
способлять» их к ребятам. Ненаучность 
преподавания — это серьезнейший недо- 
статок, с которым надо серьезано бо¬ 
роться. 

Мы должны давать явления в их раз¬ 
витии, Ч5ез этого мы не научим под¬ 
растающее поколение диалектически мы¬ 
слить, не научим глядеть вперед, пред-_ 
видеть развитие событий. Вот почему 
ЦК настаивает на необходимости исто¬ 
рического подхода у изучению обще¬ 
ственных явлений, требует «усиления 
элементов историзма в программах, по 
обществоведению, по языку и литера¬ 
туре, географии, иллюстрируя основные 
разделы И темы этих дисциплин необхо¬ 
димым фактическим материалом, исто¬ 
рическими экскурсами». 

'' Важно очень указание ЦК о необхо¬ 
димости внесения в учебные программы 
знаний, касающихся национальных куль¬ 
тур народов СССР, их литературы, ис¬ 
кусства, исторического развития. Это 
указание ЦК важно потому, что старая, 
оставшаяся от времен самодержавия при¬ 
вычка великодержавного игнорирования 
особенностей национальностей, населяю¬ 
щих СССР, недооценка учета их разви¬ 
тия— еще не изжита до конца. 

В программе партии указывается, что 
наша щкола должна быть трудовой, 
политехнической, увязывать обучение с 
производительным трудом. В постанов- 
4 


лении ЦК от 25/ѴІН 1932 г. подчер¬ 
кивается значение правильной постанов¬ 
ки трудового обучения в политехни¬ 
ческой школе. Трудовое обучение в 
школе введено с самого начала созда¬ 
ния советской школы, мы имеем уже 
почти 15-летний опыт, на базе которого 
можно найти уже правильную линию в 
этой работе.. Первые годы трудовое 
обучение очень часто сводилось к быто¬ 
вому самообслуживанию (мытью полов, 
тасканью воды, варке пищи и т. п.). 
Это вызывалось условиями тяжелой раз- 
РУхи. I I | I і і 

Это был неправильный путь органи¬ 
зации труда в школе. Однако элементы 
самообслуживания должны войти в тру¬ 
довое обучение, поскольку мы хотим 
добиться повышения общего бытового 
уклада, рационализации его. Очень часто 
школа соскальзывала при постановке 
трудового обучения на путь ремеслен¬ 
ничества и совершенно упускала из 
виду, что страна ^делает громадные 
успехи ,в деле индустриализации, в деле 
механизации сельского хозяйства; да¬ 
вались узкие ремесленнические навыки, 
никак не связанные с математикой, фи¬ 
зикой, химией, биологией, географией, 
плановостью хозяйства.^Учитывая не¬ 
правильность такой постановки дела, на¬ 
до однако давать ребятам уменье ра¬ 
ботать с основными инструментами, при¬ 
чем надо точно определить минимум 
навыков. Без них сейчас нельзя обой¬ 
тись, работая хотя бы у станка или с 
трактором, монтируя машины или изго¬ 
товляя их модели. 

Но нельзя этим ограничиваться, на¬ 
до давать учащимся знания в области 
технологии, энергетики, машиноведения, 
увязывая их с умением работать у 
станка, управлять машиной, с умением 
работать рационально, планируя свою 
работу, делая нужные расчеты, черте¬ 
жи, проверяя себя и т. д. 

Очень важна работа учащихся в сов¬ 
хозах, колхозах, на фабриках и заводах 
вместе с взрослыми рабочими, примы¬ 
кающая к общей плановой работе пред¬ 
приятия. Однако, ребята не должны 
просто превращаться в «рабочие руки», 
а работа их должна быть подчинена об¬ 
разовательным и воспитательным це- 
ляй. На практике бытовой труд часто 
захлестывает политехнические установ¬ 
ки, тут нужна большая бдительность, 
большое участие школы и учителя в 


организации труда учащихся на заводе. 
Самое важное—увязка производительно¬ 
го труда с общеобразовательными зна¬ 
ниями, увязка эта должна быть проду¬ 
мана педагогически. Наряду с этим не¬ 
обходима широкая внешкольная техни¬ 
ческая пропаганда среди учащихся. 

Указания ЦК относительно перестрой¬ 
ки программ вносят четкость в вопрос, 
чему учить. 

Но ЦК говорит однако не только о 
том, чему учить, но и как учить, не 
только о программах, но и о методах 
преподавания. 1 

Мы должны и в методах изжить са¬ 
мотек, должны не шарахаться постоянно 
из стороны в сторону, то целиком со¬ 
скальзывая на старые метбды, то с во¬ 
дой выплескивая и ребенка, отказы¬ 
ваясь ото всего старого целиком, не 
умея выбрать из него того, что надо 
оставить и с чем надо увязать новое, 
на чем надо это новое базировать. Надо 
покончить с поисками наиновейших 
«универсальных» методов. Во всех пе¬ 
редовых педагогиках давно уже писа¬ 
лось, что учитель Одолжен уметь ру¬ 
ководить порученным ему классом, 
всем школьным коллективом в целом 
и в та же время он должен знать 
каждого ученика, руководить его ра¬ 
ботой, не перепоручать часть своих 
функций бригадирам — отдельным наи¬ 
лучше подготовленным ученикам. Пи¬ 
салось о том, что учитель должен умётъ 
вести урок так, чтобы будить интересы 
ребят, приковывать их внимание к опре¬ 
деленным вопросам, уметь живо, просто, 
понятно рассказать им о многом, пока¬ 
зать им многое на плакатах, на опытах, 
на экскурсиях. 

Писалось о том, что учитель должен 
уметь организовывать учебу и труд ре¬ 
бят, учить их самостоятельно учиться, 
должен приходить им нт помощь. 

Всякий хороший учитель должен 
уметь это делать. 

Но он должен в то же время учить 
ребят работать коллективно, в кружках, 
в бригадах, работать по плану, должен 
растить из них—организуя их в процес¬ 
се учебы и труда—сознательных граж¬ 
дан, общественников, умеющих приме¬ 
нять свои знания для организации по 
новому, по-социалистически всей своей( 
жизни и работы. 

ЦК во всей советской работе требует 
проверки исполнения, уч$та пройден¬ 


ного. И в области школьного дела ои 
требует реального учета. Учитель не 
может строить правильно своего курса, 
если он не знает точно объема Знаний 
учеников. И ЦК обязывает учителя сле¬ 
дить за успеваемостью каждого уча¬ 
щегося, в конце каждой четверги со¬ 
ставлять характеристику его успевае¬ 
мости, отмечать, что он знает и чего 
не знает, в чем ему надо помочь. В 
конце года устанавливаются провероч¬ 
ные испытания. Об успехе учащихся 
судит уже не сам учитель, судит опре¬ 
деленный коллектив. Эта проверка есть 
не только проверка успеваемости учени¬ 
ков, но и проверка качества преподава¬ 
ния учителя. 

Растить сознательных граждан совет¬ 
ской страны, растить тех, кому пред¬ 
стоит довести до конца дело строитель¬ 
ства социализма, нельзя, не воспиты¬ 
вая сознательной дисциплины в каждом 
учащемся, уменья подчинять свою во¬ 
лю воле коллектива, владеть собой, быть 
стойким борцом за дело трудящихся. 
Чем лучше будет поставлена воспита¬ 
тельная работа, тем легче будет для 
каждого это подчинение. Но пока что 
школа не всегда влияет надлежащим 
образом, слабо бывает еще часто ее 
влияние, сильнее влияние улицы, влия¬ 
ние семьи. Мы бережем заводское иму¬ 
щество, колхозное имущество, неужели 
не надо беречь нам нашу детвору, на¬ 
ше будущее? 

А часто бывает так, что попавший 
под колесо жизни, под влияние улицы, 
разлагающейся семьи подросток, посту¬ 
пив в школу, начинает влиять на других 
ребят самым отрицательным образом; 
рассказывая циничные анекдоты, хули¬ 
ганя, организуя ребят на воровство, на 
всякие безобразия. Тогда школа — в це¬ 
лях охранения ребят — прибегаег к 
исключению безобразничающего учаще¬ 
гося сроком от одного до трех лет. 

Конечно, такое исключение указывает 
на слабость учительского персонала, не¬ 
уменье повлиять на хулиганствующего 
учебка, на недостаточность авторитета 
учителя у учеников, на общую слабость 
пост ановки воспитательной работы шко¬ 
лы. Но нельзя летать по поднебесью, 
надо брать школу, как она есть; !в на¬ 
ших условиях иногда неизбежно при¬ 
бегать к исключению учащихсяэго 
мера социальной защиты школьников. 
Часть педагогов — нам кажется, очень 
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незначительная,— тех, над которыми 
властны еще старые традиции, которые 
приспособились кое-как, но не понима¬ 
ют, чем должна быть советская школа в 
нашу эпоху, хотят видеть в постановле¬ 
нии ЦК директиву для введения в шко¬ 
лу целой системы наказаний, желают 
встать на путь восстановления старой, 
рабской, а не сознательной дисциплины. 
Это совершенно неверное толкование 
постановления ЦК. 

Старое ушло безвозвратно в прошлое. 
Другие требования к школе, другиё 
ученики, других людей должна воспи¬ 
тывать из них школа. 1 } і 

Конечно, чрезвычайно важно не толь¬ 
ко знать то, чему учить и как учить, 
Важно и то, кто учит. И ЦК подчерки! 
вает необходимость систематически ра¬ 
ботать над повышением идейно-полити¬ 


ческого уровня учителей, над вооруже¬ 
нием их знанием и искусством препо¬ 
давания. Говорит ЦК и об улучшении 
материального положения учителя, по¬ 
вышении внимания к его нуждам, осво¬ 
бождении его от всяких посторонних 
нагрузок, об обеспечении для него воз¬ 
можности целиком уйти в работу над 
поднятием тиколы на необходимый уро¬ 
вень. Работа учителя—это работа строи¬ 
теля социализма, и потому ЦК уравни¬ 
вает его и в смысле снабжения и в 
смысле прав его детей с рабочим. 

Постановление ЦК, как 'мы видим, 
останавливается на самых важных -узло¬ 
вых вопросах школы, оно поможет овла¬ 
деть необходимыми умениями и темпа¬ 
ми в стройке подлинной политехниче¬ 
ской ленинской школы для нашего под¬ 
растающего поколения. 


Г 


• ; '.- і і 

ДЕСЯТЬ ЛЕТ ЖУРНАЛА „НА ПУТЯХ»—ДЕСЯТЬ ЛЕТ БОРЬБЫ I 
ЗА ЕДИНУЮ СОВЕТСКУЮ ПОЛИТЕХНИЧЕСКУЮ ШКОЛУ. 


К ДЕСЯТИЛЕТИЮ ЖУРНАЛА 

В 1921 г. при ГУС’е была организо¬ 
вана «Научно-педагогическая секция 
ГУС’а». Целью ее было марксистское 
углубление школьной работы. В огне 
революции было очень много сделано 
в области народного образования, бы¬ 
ли интереснейшие опыты построения 
шкод по-новому, по-социалистически, но 
в массовой школе была еще полная 
неразбериха: не было программ, не 
было твердых установок и наряду с 

( богатой творческой работой преспокойно 
процветали старые приемы шботы, про¬ 
цветало старое содержание работы. «Ста¬ 
рое перевернуто, но еще не изжито»,— 
писал Владимир Ильич, и эти слова 
как нельзя более относились к делу 
народного образования. В Петрограде 
например выходила «Педагогическая 
мысль», где в 1921 г. еще П. Ф. Кап- 
терев писал, что на русскую школу 
обрушилось два бедствия. Одно из них 
было провозглашение единой трудовой 
шкоЛы. «Когда была объявлена школа 
не только единая, но и трудовая, тогда 
начался в школе эксперимент путанно¬ 
го и даже хаотического характера, пе¬ 
реходивший по временам в педагогиче¬ 
ский сумбур». «Одновременно с этим 
бедствием нагрянула другая беда — из¬ 
вращенное понимание учащимися школь¬ 
ной свободы как освобождение от вся¬ 
ких занятий. В силу этого юношество 
бездействовало, болталось без толку и 
по временам и местам безобразничало»). 
Каптерев с ненавистью писал: «Чисто 
партийные взгляды молодежи прямо на¬ 
вязываются и. еще чаще прививаются' 
косвенными путями. Такие организации 
, учащихся не отвечают общим задачам 
школы и напоминают обработку юноше¬ 
ства в иезуитских колониях». В. статье 
«Два педагогических идеала» профес¬ 
сор Гревс писал в той же «Педагогиче¬ 
ской мысли»: «К свету духовному, на¬ 
учному и религиозному тянутся людские 
умы и сердца по неодолимому врож- 
* денному влечению к самостоятельному 
и самодовлеющему, независимо от вся¬ 
кого экономического и иного, личного 


«НА ПУТЯХЖ НОВОЙ ШКОЛЕ» 

либо классового, интереса, во имя прав¬ 
ды, по которой в человеке голод так 
же неодолим, как и по хлебе». И все - 
это писалось открыто. 

В «Педагогической мысли» в числе со! 
трудников упоминались и имена некото¬ 
рых марксистов. Понятно, как дезориен¬ 
тировано было учительство. Программ 
для школ не было. «Мы знаем, что 
по-старому учить нельзя, а как по-ново¬ 
му — не знаем»,— говорили учигелЯ. 
Нужны были программы. Их не было. 
Институты Наркомпроса издавали при¬ 
мерные программы по отдельным дис¬ 
циплинам, но это не были наркомпро- 
совские, признанные программы. Учеб¬ 
ников новых было до крайности мало 
и были они плохи в своем большинстве. 

Владимир Ильич считал, что Научно- 
педагогическая секция должна разра¬ 
ботать в первую голову программы. 

Программы, выработанные НПС ГУС’а 
должны.» были проводить в жизнь опе¬ 
ративные отделы: Главсоцвос, Главпро- 
фобр и пр. Программы должны были 
определять содержание преподавания, 
должны были быть построены так, чтобы 
в них проводилась теснейшая связь ме¬ 
жду теорией и практикой, чтобы учеба 
была теснейшим образом увязана с соц- 
строительством, чтобы программы за¬ 
кладывали основы марксистского миро¬ 
воззрения. 

Второй неотложной задачей НПС 
ГУС’а Ильич считал издание руково¬ 
дящего журнала, марксистски освещаю- ^ 
щего все вопросы обучения и воспита¬ 
ния, учитывающего живой опыт строи¬ 
тельства, 'ведущего среди учительства 
марксистскую пропаганду и пр. В члены 
НПС ГУС’а Ильич предлагал взятъ ряд 
беспартийных педагогов, педагогов пе¬ 
редовых, боровшихся со старой шко¬ 
лой, со старыми методами учебы. 

НПС ГУС’а приступала к работе не 
с пустыми руками. Мы имели высказы¬ 
вание Маркса и Энгельса, программу 
нашей партии, ряд высказываний Ильича, 
4-летний опыт борьбы со старой школой. 

Ленин высказывался на съезде по на- 





родному образованию 28 августа 1918 г., Наша основная задача, наряду с раз- 
где говорил о громадной роли школы работкой основных проблем воспитания 
в деле строительства социализма, о не- и образования, выявление и учет кол- 
обходимости тесно связать работу школы лективного опыта российского учитель- 
с работой масс, с соцстроительством (см. ства на определенной педагогической 
статью в «Правде» от 30/ѴШ 1918 г.), платформе». И далее был призыв учи- 
он выступал на III съезде комсомола, Ггельства к сотрудничеству. Журнал звал 
имелись директивы, написанные ик после учительство делиться своими мыслями, 
I партсовещания 'коммунистам, работаю- сомнениями, достижениями, 
щим в Наркомпросе, статья в «Правде» Возьмем работу журнала до I учи- 
о работе Наркомпроса, высказывания тельского съезда, имевшего место в 
на VIII съезде советов и наказ IX съезда январе 1925 г.— первые 2Уа года его 
советов, где говорилось о необходи- работы. Тираж журнала «На путях к 
мости связать как можно теснее всю новой школе» все время возрастал, с 
школьную и внешкольную работу с за- 5 тыс. он постепенно поднимался — до 
дачами соцстроительства. 8 тыс., 10 тыс., 12 тыс,, 15 тыс. I все- 

Настаивал Владимир Ильич и на том, союзный учительский съезд имел гро- 
чтобы НПО ГУС’а тщательно изучала , мадное политическое значение. Об этом 
опыт Европы и особенно Америки, не было двух мнений. Изменилось лицо 
смело отходившей в свое время от учителя. Учитель стал опорой советской 
шаблонов, прокладывавшей новые пути, власти, стал общественником. «Слушая 
В 1922 г. стал выходить журнал НПС высказывания учительства,— писала я в 
ГУС’аі —«На путях к новой школе». •№ 3 «На путях к новой^ школе» 1925 г.— 
Первый номер вышел; в июле 1922 г,— мы удивлялись той интенсивной работе, 
десять лет назад. | какая идет в учительстве в отношении 

Журнал выходил при участии Глав- строительства новой школы. Думалось: 
соцвоса и Цекпроса. ' «ну теперь уж дело прочно, теперь 

«По всем городам и и весям России,— уж дело на-мази». Надо только поспе- 
говорилось в первом номере журнала,'— ватъ и помогать. На широкую дорогу 
за последние пять лет российские педа- выходим». 

шги пытались в меру своего разумения Мне запомнилось два момента. Один— 
построить новую, трудовую, разумную, это беседа по вопросам программным 
нужную трудящимся школу. Этих уси- и методическим с начавшими съезжаться 
лий рядового (и нерядового, а также учителями. Было человек 60. На меня 
и передового) учительства никоим обра- произвела необычайное впечатление эта 
зом нельзя игнорировать. Пусть опыт беседа. Поразил энтузиазм учителей, 
массового учительства трудовой школы продуманность методов, богатая ини- 
в обстановке полного отсутствия самых циатива, интереснейший опыт. Другой 
необходимых, самых элементарных момент —это рассказ заблудивщейся 
предпосылок дал больше отрицатель- группки учителей. Одна учительница 
ных, чем положительных результатов; рассказывала, что они обратились к од- 
(хотя это и не так: например уже одно ному проходившему господину и спро- 
то, что школа стала за эти годы сили у него дорогу. Он оглядел их и 
светской, есть определенное завоевание), грубо ответил: «Учителя... не буДу с 
Пусть так. Отрицательный опыт есть вами разговаривать, своих коммунистов 
также опыт громадной важности, и его спрашивайте». Завет Ленина — смычка с 
надо внимательно учесть, точно зафик- Низовым сельским учителем—-был вы- 
сировать, чтобы не возвращаться к ста- полнен. 

рым ошибкам, не повторять их. Одной В той же статье я писала: «Всесоюз- 
из основных причин сравнительной без- ный учительский съезд по существу 
результатности героических усилий ря- дела был своеобразными Октябринами, 
дового учительства построить новую Октябрили учительство члены политбю- 
школу была разрозненность усилий, от- ро, председатель ЦИК’а, председатель 
сутствие той сплоченности на почва Совнаркома, женотдел Коминтерна, 
педагогических идей, без которой уси- Красная армия, рабочий класс, комсомол, 
лия единиц пропадают, не находя от- юные ленинцы. 

клика, начатое обрывается, у начинате- Цекпрос и Наркомпрос оставались в 
лей нет продолжателей. тени и только радовались и гордились за 





свое детище. «И нашего меду тут капля 
есть»,— думали они,— уж не знаю, с 
правом или без права. Во всяком слу¬ 
чае учителя их не ругали, и в част¬ 
ных разговорах говорили ласковые сло¬ 
ва, усердно с ними снимались». 

Учитель начальной школы был завое¬ 
ван. 

НПС ГУС’а сразу же после своего 
возникновения стала работать над про¬ 
граммами. До 1^22 г. единых про¬ 
грамм не было: у каждого города, у 
каждой губернии были свои программы. 
Мы стали собирать имеющиеся про¬ 
граммы, в них было мало нового- По¬ 
падались курьезы: в I ступени прохо¬ 
дили историю до Владимира Мономаха, 
во II — после Владимира Мономаха. В 
программах был местами такой разно¬ 
бой, что дела нельзя было откладывать 
в далекий ящик. НПС ГУС’а начала с 
того, что свела воедино все изданные 
до того времени Наркомпросом пример¬ 
ные программы для школы-семилетки. 
Эти программы вышли в 1922 г. «Свод¬ 
ка программ воедино необыкновенно на¬ 
глядно показала, что имеющиеся про¬ 
граммы очень отвлеченны, что они да¬ 
леко неполны, нет программ еще по 
целому ряду предметов, например по 
экономической географии, организации 
труда, гигиене и пр., а, главное, что су¬ 
ществующие программы между собой на 
скоординированы, что между ними нет 
внутренней связи. Изданный сборник 
программ может быть хорошим пособием 
для учителя, но над программами надо 
еще работать», писала я во 2-м номере 
«На цутях к новой школе» в статье «К 
вопросу о программах». Сборник про¬ 
грамм Наркомпроса для школы-семилет¬ 
ки получил суровую оценку работников 
с мест. Один инструктор у оно, он жѳ 
работник уездной школы-коммуны, на 
основании выпущенных программ утвер¬ 
ждал, 'что наша трудовая школа имеет 
определенно буржуазное направление. 
Как прежде, так и теперь сообщаемые 
в школе знания не помогают благо- ' 
устройству 'жизни. 

Еще резче отзывался о программах ни¬ 
жегородский работник, говоря, что эти 
программы наводят на мысль, что у 
нас нет действительной диктатуры про¬ 
летариата. Особо нападал он на «Родной 
язык в I ступени», где приводилась ха¬ 
рактеристика добрых и недобрых ца¬ 
рей, где рекомендовался «Суд божий 


над епископом», «Ночной смотр», «Песнь 
пахаря», «Молитва», Кольцова, «Молитва 
дитяти» Никитина и пр. (см. № 2 «На 
путях к новой школе», стр. 78—79). 
Статья «К вопросу о программах» была 
установочной. И вот теперь, 10 лет 
спустя, когда мы все еще работаем 
над программами, когда мы имеем за 
плечами уже громадный опыт в дел^ 
проведения в жизнь программ ГУС’а, 
интересно посмотреть, что тогда гово¬ 
рилось в этой статье. Приведем не¬ 
сколько выдержек из этой статьи, инте¬ 
ресных с теперешней точки зрения. 

«Мы берем за основу изучение тру¬ 
довой деятельности людей потому, что 
она обусловливает собою , весь обще¬ 
ственный уклад»,— писалось там. «Мы 
берем это изучение за основу потому, 
что в нашу эпоху всем необходимо 
иметь ясное представление о ней. Мы 
живем на грани двух хозяйственных си¬ 
стем. Старая система, капиталистическая, 
была основана на конкуренции, на экс- 
плоатации, на пренебрежении интере¬ 
сами целого, на отсутствии планомер¬ 
ности. Теперь она умирает, нарождает¬ 
ся новая хозяйственная система — социа¬ 
листическая, где производство будет 
строиться по определенному плану, в 
интересах общего блага, где не будет 
эксплоатации, не будет порабощения 
одних людей другими. Но эта новая 
система требует других людей: не про¬ 
стых исполнителей чужих приказаний, 
а сознательных участников производ¬ 
ства, понимающих интересы целого, по¬ 
нимающих' связь между отдельными от¬ 
раслями производства, их взаимоотно¬ 
шение и пр. Школа должна помогать 
выработке таких нового типа людей: 
такие люди нужны сейчас, нужны будут 
іи в будущем». Г' ). 

«Но не только в силу всего этого 
кладем мы в основу школьной програм¬ 
мы изучение трудовой деятельности'лю¬ 
дей, но также и потому, что дети про¬ 
являют исключительный интерес имен¬ 
но к! этой стороне человеческой деятель¬ 
ности» (стр. 5). Это об основном стерж¬ 
не программ. О методах писалось: 

«За последнее время все больше и 
больше подчеркивается необходимость 
при преподавании в I ступени пользо¬ 
ваться так называемым комплексным ме¬ 
тодом. Но комплексный метод легко 
превращается в простое перебалтыва¬ 
ние, если у учителя нет мерила, которое 



■определяло бы важность того или иного 
вопроса и давало бы перспективу всей 
■беседе. Кроме того и при комплексном 
методе остается нерешенной || проблема 
выбора материала. Комплексный метод 
не есть решение вопроса еще и потому, 
что он возможен только в первые годы 
занятий. 

По мере расширения знаний учаще¬ 
гося приходится группировать их по 
отдельным областям. Вопро(с в том, 
как и при делёнии на предметы 
сделать программу единой, 
цельной. Все это достигается тем, 
что в основу программы как I, так и 
II ступени кладется изучение трудовой 
деятельности людей. Этим создается та 
внутренняя связь между темами 
Отдельных бесед, между различ- 
, ными предметами, которая так не¬ 
обходима, так осмысливает все препода¬ 
вание. Есть внутреннее единство в вы¬ 
боре тем, в подходе к их обсуждению,— 
будет хорош комплексный метод, не бу¬ 
дет этого единства,— не поможет делу 
и он» (стр. 4). Таким образом указыва¬ 
лось на то, что комплексность не отме¬ 
няет предметного преподавания, совме¬ 
стима 0 ним, это во-первых. Во-вторых, 
указывалось на то, что основное —это 
содержание преподавания. 

Конечно, в понимании комплексности 
были оттенки. В первом номере жур¬ 
нала были помещены статьи: Г. О л Гор¬ 
дона, С. Т. Шацкого, Н. К. Крупской и 
и П. П. Блонского. Им предшесгво- 
. таііое указание редакции: «Ниже мы По¬ 
мечаем четыре статьи членов 
НГІС ГУС’а, касающиеся основных прин¬ 
ципов и методов постановки школьного 
дел^і. Хотя статьи касаются в сущности 
одних и тех же вопросов, но у каждого 
из авторов свой подход к ним. Редак¬ 
ции кажется, что одновременное поме¬ 
щение этих статей наиболее полно осве¬ 
тит затронутые вопросы». Нам казалось, 
что такая постановка вопроса наилучшим 
образом будет будить мысль учителя. 
Мои высказывания о комплексном ме¬ 
тоде несколько отличались например от 
точки зрения Г. О. Гордона, который 
возражал против предметной системы: 
«В школе I ступени ребенок не способен 
к восприятию наук, и это восприятие 
ему попросту не нужно. Ребенок мо¬ 
жет и должен понять, отчего вертится 
мельничное колесск должен получить 
представление о тех законах, которым 


подчинено движение воды в плотине 
или крыльев мельницы в воздухе, о том, 
каким образом передается это движение 
всему поставу, почему мука теплой 
сыплемся из-под жернова и т. д., но ему 
недоступна и ненужна система фи¬ 
зики или механики!, а к передаче Такой 
системы, даже и тогда, когда она эле¬ 
ментарна, стремится предметное препо¬ 
давание. Оно должно поэтому быть за¬ 
менено преподаванием, построенным так, 
что изучается не наука, а конкретный 
жизненный материал, рассматриваемый 
как к ігяи п л е к с разнообразных явле¬ 
ний, объясняемых разными науками, в 
доступной детскому пониманию элемен¬ 
тарной форме. В этом по существу и 
заключается комплексный метод» 
(№ 1, стр. 13). Надо сказать, что в 
массовой школе . в дореволюционное 
время был один «предмет» — закон бо¬ 
жий, остальная учеба на предметы не 
делилась, всякие географические, обще¬ 
ствоведческие и природоведческие зна¬ 
ния сообщались на уроках «объяснитель¬ 
ного чтения». То же самое приходилось 
наблюдать и в школах швейцарских, 
причем в большинстве случаев сумма 
знаний, сообщаемых ребятам на этих 
уроках родного языка, была до ужаса 
убога. 

Вопрос об увязке теории с практи¬ 
кой стоял во весь рост. Строили школу 
трудовую, стремились связать ее с про¬ 
изводством. Интересна очень была 
статья Пистрака во 2-й книжке «На 
путях к новой школе», за 1922 г. «Школа 
и фабрика», где описывался опыт 
II ступени школьной коммуны Нарком- 
проса. Статья подробно останавлива¬ 
лась на вопросе, как увязать теорию с 
практикой. «Мы с самого начала отда¬ 
вали себе ясный отчет в том,— писал 
М. М. Пистрак, ’ что построить систе¬ 
матические курсы отдельных наук 
исключительно ну материале фабрики — 
задача невыполнимая; более того, мы 
считали такой подход к использованию 
фабричного материала ненужным. Стре¬ 
мление во что бы то ни стало распо¬ 
ложить курс, скажем, математики так, 
чтобы он все время подчинялся ходу 
накопления фабричного материала (по 
принятому плану работы на фабрике), 
могло бы привести только к излишней 
трате времени на усвоение вещей, зна¬ 
чительно проще постигаемых учащимися 
другим путем. И, наоборот, располо- 
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жекие работы на фабрике так, чтобы 
она шла в ногу с систематикой пред¬ 
мета— значило бы насиловать естест¬ 
венный ход работы ребят на фабрике, 
что несомненно срывало бы самую ра¬ 
боту. ■ 

...Мы считали существенно важным 
другой момент. Фабрика для нас имеет 
значение основного стержня, вокруг ко¬ 
торого концентрируются и объединяются 
все интересы ребят, который оплодо¬ 
творяет их запросы и сплачивает их 
самих. Каждый предмет должен был по 
возможности дать ответ на запросы 
ребят, возникающие в процессе их тру¬ 
довой жизни, должен был затронуть ту 
или иную сторону фабрики, поставить 
ряд маленьких научных проблем. 

Построение программы, согласно это¬ 
му требованию, влекло за собой поста¬ 
новку каждой из дисциплин ряда не¬ 
больших тем, входящих в курс, но за¬ 
трагивающих ту или другую сторону 
фабрики. Каждая такая тема представ¬ 
ляла маленькую научную задачу, малень¬ 
кое исследование по силам учащегося, 
для выполнения которого он должен 
был научиться: овладеть материалом, при¬ 
менить научные методы к его разра¬ 
ботке и зафиксировать свои результаты. 
•Такой метод должен был приучить к 
самостоятельности, самодеятельности; он 
показывал учащимся с самого начала 
цель, к которой им надо стремиться, 
цель близкую их интересам, и тем самым 
побуждал их к определенной творческой 
работе. Совершенно несущественно, что¬ 
бы темы были непосредственно связаны 
с данной конкретной работой на 
фабрике — здесь достаточно (но и не¬ 
обходимо), чтобы эта связь, хотя бы 
через ряд промежуточных звеньев, ощу¬ 
щалась ребятами, чтобы тема была в 
пределах их горизонта, открывающе¬ 
гося им при работе на фабрике». Этот 
опыт школы-коммуны интересен для нас 
и по сию пору, когда мы ставим себе 
целью увязать теорию с практикой при 
сохранении систематического курса. 

В установочной статье «К вопросу о 
программах» говорилось о том, как 
должна вестись работа по программам. 
«Необходимо пересмотреть и исправить 
наши программы. При этом должно быть 
выделено • все самое существенное, не¬ 
обходимое и сформулировано в опре¬ 
деленную программу-минимум. 
Эта программа-минимум должна быть не 


просто «примерной» программой, а про¬ 
граммой обязательной для ■всех 
школ Республики. 

Государство должно дать каждому 
учащемуся необходимый минимум зна¬ 
ний. ' 

Обязательная программа еще не опрё- 
деляет, на каком материале эта про¬ 
грамма будет пройдена. Мало того. 

' Педагогика , требует, чтобы материал 
брался из окружающей ребенка среды, 
чтобы этот материал был конкретен, бли¬ 
зок ребенку, доступен его наблюдению, 
его воздействию. И поэтому материал, 
на котором проходится установленная 
программа, в сельской школе должен 
быть иной, чем в школе, находящейся 
в промышленном районе;' в сельской 
школе Петроградской губернии дшой, 
чем в сельской школе губернии Воро¬ 
нежской, школа Иванозо-вознесенского 
промышленного района должна работать 
с другим материалом, чем школа Дон¬ 
басса или Урала. Материал, на котором 
проходится программа-минимум, опреде¬ 
ляется принадлежностью к определенно¬ 
му району. Тут намечается между про¬ 
чим разделение труда. 

Наркомпрос вырабатывает общую про¬ 
грамму. Места определяют — соответ¬ 
ственно району — тот материал, кото¬ 
рый подлежит изучению, обследова¬ 
нию учителями и учениками. Было бы 
чрезвычайно важно устроить ряд учи¬ 
тельских съездов по производственным 
районам с представителями исполкомов, 
местных земотделов, отделов ВСНХ, 
здравотделов, представителей с.-х. опыт¬ 
ных станций, промышленных предприя¬ 
тий и пр. и обсудить производственный 
материал, который необходимо прора¬ 
ботать в школе. Отдельному учителю 
не под силу произвести эту работу. 
Тут необходима работа целого коллек¬ 
тива, устанавливающего связь школы с 
производством того района, где шкала 
находится». 

Из приведенного отрывка видно, что к 
работе над установлением материала 
привлекались не только учителя, но и 
такие органы, как исполкомы, как ВСНХ, 
наркоматы. Школа — не нечто замкну¬ 
тое, в работе над ее улучшением долж¬ 
ны работать и хозяйственники. Вместе 
с тем тут подчеркивается необходимость 
самой глубокой связи учебы с произ¬ 
водственными задачами района. 

Необходимость программ-минимум мо- 
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тнвирована следующим образом: «Если организации помощи учителю в учебе, 
бы Наркомпрос установил не мини- ° необходимости поднять политическую 
мальную программу, это было бы ошиб- работу среди учительства, оказывать ему 
кой. Тогда была бы гонка с прохожде- систематическую методическую^ помощь, 
нием программ, была бы неизбежная сделав опорными пунктами этой помощи 
учеба. Минимальные программы позво- Д районные школа 
ляют работать не спеша, оставляя до- В том же номере помещено воззвание 
статочно времени для занятий детей голландских учителей - коммунистов к 
тем, что их специально интересует, дают учительству всех стран, сообщение об 
возможность школе ориентироваться на учительских союзах Германии, рецензии 


местные условия, требующие часто углу¬ 
бления какой-либо одной отрасли, дают 
возможность применять трудовой ме¬ 
тод, требующий времени, правильно ор¬ 
ганизовать жизнь школы, вводя школь¬ 
ное самоуправление и разносторонний 
труд». Так смотрели мы на дело 10 лет 
назад, мало учитывая неподготовлен¬ 
ность массового 'учительства. 

Очень характерно, что с самого на¬ 
чала ставился: во весь рост вопрос об 
учете. В № 1 «На путях к новой 
щколе» в статье «Педагогические задачи 
начальной шкалы» П. П. Блонский пи¬ 
шет по этому поводу: «Шкала, как и 
всякое организованное учреждение, не 
может не вести возможно точного учета 
своей работы. В частности она должна 
вести личный журнал учеников, внося 
туда точную запись детских работ и 
достижений отнюдь не в общей форме, 
но в индивидуальной. Это не значит, 
что школа должна ввести баллы, кото¬ 
рые ничего в этом отношении не да¬ 
дут, но школа должна быть в состоянии 
возможно точнее отвечать на вопросы, 
какие работы и как исполнял ученик 
за данный период, и в чем и как он 
развился, притом не только в приобре¬ 
тении знаний, но, правильнее, в приобре¬ 
тении навыков» (№ 1, стр. 43). 

Из вышеприведенных отрывков уже 
видно, какое громадное значение при¬ 
давал журнал школе, школьным про¬ 
граммам, учету работы школы и ра¬ 
боты учеников. 

Уделяя внимание правильному нала¬ 
живанию всей учебной работы школы, 
журнал с первых же номеров уделя® 
внимание и учителю. В № 2 имеласк 
статья' «К вопросу о работе с учитель¬ 
ством», где писалось о необходимости 

1 Эта статья принадлежала перу В. Н. Шуль¬ 
гина, который в то время, десять лет тому на¬ 
зад не говорил ни об отмирании школы, ни' о 
снижении роли учителя. Эти установки сложи¬ 
лись у него гораздо позже; о них будет ска¬ 
зано в дальнейшем. 
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на две немецкие книжки по подготовке 
учителей. 

В № 3 были дамы проекты схемы про¬ 
граммы четырехлетки и программ 5, 
6, 7-х групп. К схемам были сделаны 
примечания, что в схемах говорится 
Только о содержании преподавания, а не 
о методах и расписаниях. «Точно также 
схема не касается распределения пред¬ 
лагаемого материала по предметам. Это 
уже будет дело составителей програм¬ 
мы. Схема только предполагает, что 
родной язык, математика, искусство, труд 
[являются лишь средствами изучения дан¬ 
ного материала. [ Как, в каких комбина¬ 
циях они будут Сплетаться с изучаемым 
материалом, это также дело составите¬ 
лей программ» (№ 3 «На путях к новой 
школе», стр. 13). Ч^хема программ 1-га 
концентра II ступени обсуждалась на кон¬ 
ференции опытно-показательных учре¬ 
ждений, бывших в то время борцами 
за новую'школу. Схемы рассылались так¬ 
же по ряду научно-исследовательских 
институтов и педвузов. 

Если посмотришь на схемы программ 
1-го концентра И ступени современными 
глазами, то видишь, что это были во¬ 
все не схемы программ, а схемы 
тех вопросов, которые важны с марк¬ 
систской точки зрения, которые должны 
были быть внесены в программы. Мна- 
Фоеі к схеме надо бы еще добавить, кое- 
что сказать яснее, получше сформули¬ 
ровать, на «сх?мы» являлись началом 
борьбы за марксизм в школе, за корен¬ 
ное изменение содержания программ, 
чего так настойчиво требовал Владимир 
Ильич. Эта борьба за марксизм в школе, 
за пропитывание всех программ духом 
марксизма и ленинизма еще не кон¬ 
чена. Возьмем хотя бы такой вопрос, 
как вопрос об организации труда. В 
схемах 1922 г. на шестом году пред¬ 
лагалось проходить: «1) организация 
труда в ремесле, на мануфактуре, на 
фабрике, 2) человек как рабочая сила, 
организация его труда, физического и 


умственного, 3) гигиена физического 
и умственного труда. На седьмом году 
проходить: «1) организация труда при 
капитализме (свободная конкурренция, 
растрата энергии), 2) организация тру¬ 
да при коммунизме (планомерность про¬ 
изводства)». 

Чрезвычайно большое место в № 3 
журнала занял вопрос о подростках, 
о рабочей молодежи, вопросы выбора 
профессии, вопросы выхода молодежи, 
пережившей годы революции, в жизнС. 

Во всех 3 книжках за 1922 г. дается 
очень широкая оценка русской и ино¬ 
странной .журнальной литературы. 

В первом году существования журнала 
центральными вопросами были, как мы 
видели, установка задач советской шко¬ 
лы, во-первых; составление марксист¬ 
ских программ, во-вторых; подготовка 
учительства для советской школы, в- 
третьих; и наконец вопрос о молодежи. 
Допросов об общественном воспитании, 
о политехническом труде, *связи с про¬ 
изводством и школьном самоуправле¬ 
нии журнал почти не касался. 

№ 1 (4) за 1923 г. начинается статьей 
П. П. Блонского «Организация тру¬ 
да как учебный предмет в школе 
II ступени». Эта статья написана с 
большим увлечением и сейчас она очень 
актуальна. Статья начинается характе¬ 
ристикой того, как был воспринят лозунг 
«трудовая школа». Наиболее консерва¬ 
тивная часть толковала его как «трудо¬ 
вой метод» изучения истории, словес¬ 
ности, языков, математики и пр. Другая 
часть поняла труд как обучение ре¬ 
меслу и домашней работе. Устройство 
возможно большего количества школь¬ 
ных мастерских было их заветной меч¬ 
той. «Будущий историк русской трудовой 
школы, ’ писал Блонский; —отметит инте¬ 
ресное іи ві іго же время очень по¬ 
следовательное явление: как раз именно 
те, которые в первые годы революции 
особенно увлекались культом школьных 
мастерских и самообслуживанием и кон¬ 
центрацией всего образования вокруг 
них, впоследствии, очутившись перед 
бездной многоремесленничества, пусто¬ 
той получаемого на кухне и в'столярной 
мастерской образования и техническими 
трудностями оборудования мастерских, 
в Настоящее время, стали горячими по¬ 
борниками профессиональной школы, ( 
сокращения курса обучения в обще¬ 
образовательной школе и сохранения 


старых форм обучения, чтобы «спасти 
хоть какое-нибудь образование». С их 
стороны все это вполне логично и по¬ 
следовательно. Другие поборники тру¬ 
довой школы с самого начала выдвинули 
лозунг политехнической общеобразова¬ 
тельной школы. Понимая труд широко 
как общественное производство, они 
стремились именно производство сделать 
основой школьного образования». «Ко¬ 
нечная цель была — приучить учеников 
подходить к изучаемым явлениям с 
точки зрения производственных сил и 
производственных отношений, т. е. марк¬ 
систски». 

Борьба за политехническую шкоду 
была также борьбой за марксизм в 
школе. 

Блонский в своей статье доказывал; 
что ввести во II ступени предмет «орга¬ 
низация труда» надо и по педагогиче-] 
ским и по политическим соображениям. 
Остановимся на последнем моменте. «В 
революционный период переустройства 
общественной жизни особенно остра ну¬ 
жда в воспитании организаторов новой 
жизни и нового общества. В вполне 
демократическом обществе стоит задача 
преодоления контраста между органи¬ 
заторами) и исполнителями: каждый член 
рабочего общества должен быть спо¬ 
собен к организационной деятельности. 

Но если нет хорошо поставленного про¬ 
изводства, без рациональной организа¬ 
ции его, если современная революция 
предъявляет спрос на возможно боль¬ 
шее количество организаторов, если бу| 
дущее общество делает каждого своего 
члена не только исполнителем, но и ор¬ 
ганизатором, тогда ясно социально-по¬ 
литическое значение введения организа¬ 
ции труда в качестве основного предме¬ 
та в курсе общеобразовательной школы, 
которую при всеобщем обучении обя¬ 
зано пройти все население. Организация 
труда должна непременно быть введена 
в программу общеобразовательной шко¬ 
лы, марксистской и политехнической», 

В статье дан ряд очень ценных указа¬ 
ний, как строить данный курс. * 

Вопрос об организации труда тесно 
связывается и с вопросами школьного 
самоуправления и с вопросами о роли , 
педагога. «Работа детЛих коллективов,— 
писал П. П. Блонский,— ведется стихий¬ 
но, без определенного педагогического 
плана и педагогической методики. Я не¬ 
редко встречал педагогов, которые с 
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гордостью заявляли, о том, что уних 
все организуют сами деГти, без Пе¬ 
дагога. Поистине гениальные дети 1 и 
ненужные педагоги. В результате сти¬ 
хийно совершаемой организационной ра¬ 
боты детей без педагога получает¬ 
ся— употреблю резкое, но соответ¬ 
ствующее действительности выраже¬ 
ние—порча будущего [ организатора.. В 
качестве заведующего учебной частью 
одной высшей педагогической школы я 
могу засвидетельствовать ряд примеров, 
когда наши новички-студенты из кате¬ 
гории организатсіров-дезорга- 
низаторов і были обязаны своими 
столь печальными свойствами средней 
школе,'в которой они все организо¬ 
вывали сами, без педагога». 

Богатый местный опыт — опыт школы 
в с. Винодельном, одесской школы-ком¬ 
муны, школы им. Лепешинского и дру¬ 
гих—дал обширный материал по вопро¬ 
сам самоуправления. НПС ГУС’а под¬ 
работала и тщательно обсудила вопрос 
о школьном самоуправлении, вырабо¬ 
тала тезисы, которые и были опубли¬ 
кованы в № 2 (5) «На путях к новой 
школе» за 1923 г. Но опубликование 
тезисов вовсе не обозначало, что воп¬ 
рос этот не будет разрабатываться даль¬ 
ше. В том же номере помещена была 
статья Парамонова — «Некоторыево¬ 
просы самоуправления», потом в сле¬ 
дующем номере 3 (6) статья Круп¬ 
ской— «Школьное самоуправление' и 
организация труда» и статья Шуль¬ 
гина — «Самоуправление», которые раз¬ 
вивали дальше принятые положения. 
«Какая роль учителя в этом деле? — пи¬ 
сал Шульгин. — Учитель всемерно дол¬ 
жен помогать ребятам строить их само¬ 
управление, постоянно принимать самое 
активное в-нем участие». 

Близко примыкал к вопросу о школь¬ 
ном самоуправлении вопрос об обще¬ 
ственном воспитании. В советской школе, 
в школе марксистской, общественное вос¬ 
питание должно быть поднято на очень 
большую высоту. В № 1 (4) за 1923: Г. 
была помещена статья Крупской — 
«Общественное воспитание», где разби¬ 
рался вопрос об общественных инстинк¬ 
тах, общественном^ сознании и 'обще¬ 
ственных навыках. К этой статье примы¬ 
кала статья Херсонской —«К прак¬ 
тике коллективной работы учащихся». 
Статья эта особенно интересна тем, 
что показывает, что может дать пра- 
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вильно поставленная, руководимая опыт¬ 
ным педагогом-марксистом бригадная ра¬ 
бота. Тогда, в 1923 г., слово «бригада» 
не было в ходу, автор даже не употреб¬ 
ляет его, а говорит лишь о ^работе 
небольших коллективов учащихся в 
5—15 чел. «Для тех, кому трудно было 
учиться, составлялись группы, которые 
готовились к і«ответу» сообща, вроде, 
как к экзаменам готовятся студенты. 
Но помимо этих «ответных» работ велись 
й такие, где центр тяжести лежал в про¬ 
работке того ;или другого материала 
силами разнотйпного состава, в помощи 
росту слабых и развития способности 
передавать знания у сильных». 

Коллективы формировались не меха¬ 
нически, а глубоко продуманно, руко¬ 
водитель стремился воспитать у уча¬ 
щихся осознание коллектива как целого, 
повысить ответственность каждого члена 
коллектива за свою индивидуальную ра¬ 
боту. «Соревнование - между группами 
(а каждая группа ответственна за свой 
доклад целикоім) я поддерживала, но 
всячески старалась, чтобы из группы Не 
«выскакивали» [с отдельными мнениями 
наиболее бойкие и талантливые». 

Автор считает большим достижением, 
что «самолюбивые, энергичные вожаки 
стушевывались■ сознательно, чтобы 
выдвинуть слабейших». «Идея коллек¬ 
тивного сотрудничества прививалась. 
Прививалось также и чуткое отношение 
к процессу мысли другого, будь 
он отсталый или передовой — все равно». 
Очень интересно замечание автора: «Наи¬ 
более сильным в коллективе далеко не 
всегда является творчески одарённый. 
Сильным в коллективе становится тог, 
кто выдерживает груз, наваленный кол¬ 
лективу обстоятельствами извне и кол¬ 
лективом возлрженный на его плечи. 
Поэтому часто те, которые были перво¬ 
начально сильны, становятся по мере 
изменения общей нагрузки и роста сил 
других слабее, и наоборот. В юношеском 
коллективе такие перегруппировки про¬ 
ходят болезненно, если к р л л е к т и в 
спаян надолго, механийѴёки за¬ 
креплен. Если же есть возможность 
перегруппировок сообразно Заданиям, то 
силы стягиваются наиболее естественно- 
удобным для них образом». Сейчас, в 
1932 г., когда школа стихийно перешла 
на бригадный метод и учитель сплошь и 
рядом не знаек как руководить брига¬ 
дами, когда, благодаря этому, бригада 
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превращается в обезличку, эта статья 
особенно интересна. В № 1 (4) за 1923 г. 
помещен отчет «Конференции опытно¬ 
показательных учреждений Наркомпро- 
еа», составленный Е. Рудневой. На де¬ 
кабрьской конференции 1922 г., пишет 
она, Крупская делала доклад об об¬ 
щественно - политическом воспитании. 
«Программа по общественно-политиче¬ 
скому воспитагіию Крупской определенно 
наметила" вехи социального воспитания 
на основе определенного общественно- 
политического миросозерцания; это ми¬ 
росозерцание должно проникать весь дух 
школы и воспитывать определенным об¬ 
разом общественные инстинкты, созна¬ 
ние И навыки; оно должно давать метод 
подхода к оценке общественных явлений, 
должно дать уменье организовать кол¬ 
лективный труд, физический и умствен¬ 
ный, а также коллективную жизнь в 
школе и вне школы. Преподавание об¬ 
ществоведения должно базироваться на 
Опыте учащихся и иметь цель помочь 
им познать явления современной жизни 
И свое место в ней. Все это возможно, 
если школа тесно связана с жизнью 
трудящихся, с жизнью рабочего класса. 

В докладе говорилось, что «ОПУ Нар- 
компроса не могут ограничиться поли¬ 
тической грамотой и обязаны дать об¬ 
ществоведение в исторической перспек¬ 
тиве, особенно углубляя метод ана¬ 
лиза общественных явлений и понима- 
Ния современности».. 

Другой докладчик В. К. Иванов го¬ 
ворил о необходимости ітого, чтобы 
школа принимала участие в строитель¬ 
стве окружающей жизни, говорил о 
необходимости опираться на комсомол, 
говорил, что школа должна стремиться 
воспитать активность и социальные на¬ 
выки в каждом учащемся, «разрушить 
средостение, создаваемое системой пред¬ 
ставительства между пассивной массой 
учащихся и их руководителями». В. К. 
говорил между прочиім о том, что толко¬ 
вать о новых методах нечего, что за 
18 лет со времени 1905 г., передовое 
учительство точно определило все мето¬ 
ды работы. Это утверждение было не¬ 
верно. Тесная связь школы с жизнью, 
новые целевые установит школы тре¬ 
бовали и новых методов. Они стали ши¬ 
роко применяться на практике. Надо 
было притги на помощь в этом вопросе. 
Уже в № 3 «На- путях новой школы» 
за -,1922 г. была помещена рецензия 


Крупской на книжку Елены Паркхсрсг 
«Воспитание при помощи дальтоновского 
плана». В этой рецензии говорилось, 
что мы, россияне, не умеем работать по 
плану, рассчитывать силы, условия, вре¬ 
мя. Школа должна научить этому под¬ 
растающее поколение. Дальтоновский ра¬ 
бочий план ценен тем, что учит само¬ 
стоятельно учиться, тем, что учит учи¬ 
тывать свою работу, сознательно отно¬ 
ситься к ней,, ценен тем, что-приучает к 
более напряженной работе. В рецензии 
было оговорено, что Дальтон-план не 
является «системой», что он должен со¬ 
четать индивидуальную работу с клас¬ 
сной, что он требует, чтобы учитель 
умел руководить работой, был очень 
хорошо сам подготовлен, указывалось, 
что Дальтон-план, если он правильно 
проводится, не разгружает учителя, а 
требует от него напряженной работы. 
В № 3 (6) за 1923 г. помещены письма 
руководителя детской колонией сахарни¬ 
ков (Рамонь, Воронежской губ.) Е. Клод¬ 
та о Дальтон-плане. Автор утверждает, 
что Дальтон-план чрезвычайно повысил 
интенсивность' и успешность школьной 
работы. В то же время автор утверждал, 
что договор учащиеся должны заключать 
не с учителемѵ а с группой'; в помощь 
себе для руководства учитель брал 
«ассистентов» из лучших учеников (по 
теперешней терминологии—бригадиров); 
Вводилась отчетность учеников не перед 
учителем, а перед группой; Дальтон- 
план притенялся не только к учебным 
предметам, но и к практическим зада) 
Ниям, получаемым ог завода, элементы 
плановое™ и отчетности в процессе 
работы ослаблялись. Если посмотреть на 
это письмо с теперешней точки зрения, 
учитывая, как такой подход нривел к 
ослаблению роли учителя, перепоруче- 
яию руководства бригадиру, то надо 
сказать, что в нем таились зачатки тех 
извращений, какие мы видим в лабора¬ 
торно-бригадном методе. Редакция сде¬ 
лала тогда к письму примечание, но 
далеко недостаточное. Надо бы резче 
поставить вопрос. На месте шла большая 
творческая работа и в области методов, 
шла стихийно, ее надо было учитывать, 
ей помогать, направлять ее в надлежа¬ 
щее русло. Эта работа только начи¬ 
налась. Вести критику ее приходилось 
С большой осторожностью. Эта осто¬ 
рожность была необходима, чтобы мимо¬ 
ходом не затоптать ростки нового, что- 
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бы побудитъ работников мест шире вы¬ 
сказываться. Но все же редакция долж¬ 
на бы высказаться определеннее. 

Кроме нормальной школы, которая 
Должна была охватить ребят с 7 до 
І 7-летнего возраста, надо было еще 
Охватить и тех ребят, которые не про¬ 
водили нормальной школы, надо было 
вооружить знаниями внешкольного под¬ 
ростка. В октябре 1918 г. Наркомпрос 
издал декрет «Об обязательном обучении 
Подростков». В Ленинграде стало про¬ 
водиться такое обучение. В № 1 (4) 
9а 1923 г. была помещена крайне инте¬ 
ресная статья Т; Лемберг, где она рас¬ 
сказывает об опыте в течении ЗУг лет 
по строительству школ для внешкольных 
рабочих подростков. Она указывала на 
то, что наибольший успех имели школы, 
В которых удалось придать обучению 1 
йсный для учащихся жизненный 
смысл или поставить перед подрост¬ 
ками практическую цель. 

«За ненадобностью подростки тыся¬ 
чами выбрасывались из производства. 
Либеральная просветительная теория 
гласила: работа несовершеннолетних гу¬ 
бительна в физическом и духовном от¬ 
ношениях. Отрочество — это годы уче¬ 
ния. Но подросток с озлоблением обхо¬ 
дил школу и жадно мечтал о возвра¬ 
щении на завод, об усовершенствовании 
в знакомом ремесле. Он мастерскую 
предпочитал школе. Перед школой вста¬ 
ла новая задача. Из школы-клуба пре¬ 
образоваться в школу-мастерскую. Еди¬ 
ная трудовая школа ставила своей 
Целью учебный процесс превратить в 
трудовой, нашей школе предстояло 
“трудовой процесс в мастерской обратить 
•в учебный. Надлежало вывести фабрич¬ 
ного «ученика», не нужного и лишнего 
в производстве, из цехов завода ві осо¬ 
бую учебную мастерскую при заводе 
й сделать эту мастерскую базой для 
школы. С этого и начала свою работу 
новая по типу школа для рабочего под¬ 
ростка, получившая название «школы 
фабрично-заводского ученичества». 

В том же номере помещена была чрез¬ 
вычайно интересная статья т. Окунькова 
«Школа трудового промышленного уче¬ 
ничества имени Эдиссона», где чрезвы¬ 
чайно интересно описывался опыт Сор¬ 
мовской школы фабзавуча. Сормово на¬ 
чало также со школы рабочих подрост¬ 
ков, которая, хотя в Сормовской шко¬ 
ле рабочих подростков и был наме¬ 


чен некоторый индустриальный уклон, 
в общем и целом строилась все еще 
по ' старому типу общеобразовательной 
начальной школы. Автор указывал, что, 
сравнивая учебные планы школы фаб¬ 
завуча с учебными планами школы ра¬ 
бочих подростков, видно, что школа 
фабзавуча наряду с общеобразователь¬ 
ной программой внесла в учебный план 
непосредственные трудовые процессы на 
станках, версгіках и т. п. «Школа фаб¬ 
завуча, — писал автор, — настоящее де¬ 
тище революционного пролетариата. Как 
и во многих других своих начинаниях, 
при создании школ фабзавуча рабочие 
встретили первое время сопротивление 
буржуазных элементов. Создание Сор¬ 
мовской школы фабзавуча удалось толь¬ 
ко после многих и долгих, настойчивых 
требований со'стороны комсомола, ком¬ 
мунистических ячеек и чутких рабочих. 
До сего времени многие необходимые 
стороны этого,дела и»этой борьбы еще 
не закончены». В заключение своей 
статьи автор выдвигал тезисы: 

«1. Школа фабзавуча является пока 
Молодым ростком и прототипом буду¬ 
щей единой трудовой школы. 

2. В настоящем своем плане она яв¬ 
ляется необходимой школой для созда¬ 
ния квалифицированного кадра созна¬ 
тельных рабочих. 

3. Для более успешного осуществле¬ 
ния своих задач школа должна иметь 
специально подготовленный кадр руко¬ 
водителей. 

4. На пути общего совершенствова¬ 
ния и развития школа фабзавуча должна 
Иметь теперь связь с научными выво¬ 
дами Центрального института труда и 
'вводить в свой обиход основные пра¬ 
вила научной организации труда. 

5. Школа фабзавуча должна накоплять 
'опыт своей работы и передавать его 
через педагогические вузы в общеоб¬ 
разовательную школу 1 и II ступени. 

6. Введение комплексного метода пре¬ 
подавания особенно важно и даже не¬ 
избежно в школах фабзавуча». 

Остановимся еще на последнем воп¬ 
росе. Автор пишет: «Отсутствие сил 
сказывается и на постановке работы. 
Главный дефект в этом направлении 
баключается в несогласованности тео¬ 
ретических и практических занятий. 

Общеобразовательные предметы про¬ 
ходятся пока обычным шаблонным пу- 
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I тем. Между тем нигде нет более благо- 
1 приятных условий для пользования к о м- 
| плексным методом преподавания. 
] Преподаватели природоведения, матема- 
| тики и родного языка могут извлечь 
! неисчерпаемый материал из практиче¬ 
ских работ- учеников. Темы напрашива- 
1 ются самтк собой. Конечно, для прове- 
і Пения их надо предварительно прора- 
: бсггать самому коллективу преподава- 
! телей и инструкторов, но и у тех И у 

■ других нет, повидимому, времени для 
1 этого. Поэтому в то время, когда какая- 

■ нибудь работа, например выделка уголь¬ 
ника, могла бы служить общей темой 

: и для языка, и для арифметики, и гео- 
: метрии, и для природоведения, в это 
время на уроке языка дается сочинение 
на тему «Лето», в арифметике фигури¬ 
рует «купец купил и продал», а по 
природоведению идет разговор о во'з- 
Духе». 

Эго место чрезвычайно характерно. 
Как только в программу школы вошел 
настоящий производительный труд, так 
во весь рост встал вопрос об увязке 
теоретический учебы с произ¬ 
водственной ' практикой. 

Над этой проблемой началась боль¬ 
шая работа. В № 2 (5) за 1923 г. была 
помещена статья Красикова — «О 
комплексном преподавании физики», а 
в №'3 (6) помещены две статьи: 

«Опыт связи преподавания физики с 
фабрикой» М. Набокова и «Связь 
с заводом и мастерской при препода¬ 
вании физики» в школе II ступени». Шко¬ 
да ФЗУ по-новому поставила целый ряд 
Вопросов, создала новый тип школы, 
и комсомол страшно увлекался ею. 
«Представители комсомола, положившие 
много молодой энергии на работу по 
созданию школ фабзавуча, были так 
увлечены этим делом, что считают эту 
школу единственной формой народного 
образования в РСФСР, стоят за на¬ 
саждение этих школ в возможно боль- 
Віем количестве, требуют уничтожения 
школы II ступени и замены ее школами 
фабрично-заводского ученичества»,—пи¬ 
сала; в № 1 (4) за 1923 г. Е. С. Лившиц 
В доказывала, что такое требование 
неверно, что для школы ФЗУ нужно вы¬ 
сокое развитие техники и что состояние 
нашей промышленности (речь шла о 
1922/23 г.) такоЕО, что га быстрота 
развертывания школ \ФЗУ, к которой 
стремится молодежь, неосуществима, что 


ея молодежь, нЬос 
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она снизит намертво школы ФЗУ и что 
нельзя приковывать всех ребят рабочего 
происхождения к одному типу школы, 
что для них должны быть открыты 
школы всех типов. В № 7—8 журн. 
«На путях к новой школе» за 1923 г. 
была помещена статья т. Шохина — 
«Школа ФЗУ и школа II ступени», где 
бн настаивал на профессиональном ха¬ 
рактере школы ФЗУ, на том, что школа 
ФЗУ — единственная форма образования 
рабочей молодежи, что школа II сту- 
. пени должна равняться на фабзавуч, 
а фабзавучу от школы II ступени не- ( 
чего заимствовать. В том же номере 
был помещен ответ Е. С. Лившиц, где 
она разъясняла ряд возникших недо¬ 
разумений. 

Очень тревожило то, что и А. Шохин 
И ряд других комсомольцев недооцени- , 
вали вопросов политехнизации школы 
И склонны были видеть в школе ФЗУ 
только школу профтехническую и игно¬ 
рировали те моменты — широту поли¬ 
технического кругозора, понимание ос¬ 
нов технологических процессов, основ 
организации производства, которыми так 
необходимо было вооружить поголовно 
Нею подрастающую молодежь. 

Вообше за политехнизм приходилось 
бороться. Теперь мы уже многое за¬ 
были, забыли и' то, какую борьбу при¬ 
ходилось выдерживать нам* с Украиной, 
ів частности с т. Ряппо, который не знал, 
какими словами изругать самую идею 
политехнической школы, хотя она вхо¬ 
дила в программу нашей партии, видел 
в ней идеализм, толстовства и еще >не 
весть что, настаивал на ранней про¬ 
фессионализации. Статья Ряппо—«Про¬ 
блемы воспитания и образования в 
советском государстве», где он писал 
Нее это, была помещена в№4 Харьков¬ 
ского журн. «Путь просвещения», на¬ 
чавшем; выходить в мае 1922 г. Ответ- 
к новой школе» за 1922 г. в статье 
т. Ряппо был дан уже в № 3 «На путях 
Г. Гордона, но т. Ряппо продолжал 
набрасываться на общеобразовательную 
политехническую школу. Особо его воз¬ 
мущал II конігентр. «Еще бы. Что может 
быть понятнее, логичнее и стройнее, чем 
школьная лестница: низшая, средняя и 
'высшая школа. Один восторг для пе¬ 
дагога, когда молодежь без зацепки и 
задоринки, снизу доверху безостановоч¬ 
но проходит все эти ступени. Одна 
школа подготовляет для другой, другая 





длу третьей. Словом, школа подгоняет 
к школе и существует для школы,— 

, 'вся школьная система самодовлеюще 
ориентируется на школу»,—писал т. Ряп- 
Но. И далее: «Ясно, что старые затеи — 
протащить по всей лестнице в интел¬ 
лигенты, не прикоснувшись по пути 
1ѵ труду, — не соответствуют задачам 
пролетариата и крестьянства». 

Г. О. Гордон дал ответ Ряппо р 
№ 7—8 «На путях к новой школе». 

НПС ГУС’а опасалась, что молодежь, • 
требуя упразднения школы II ступени 
й настаивая на профессиональном харак¬ 
тере школ ФЗУ, не дооценивает значе¬ 
ния общеобразовательной школы и ста¬ 
новится на путь Ряппо. И потому в 
том же №7—8 «На путях к новой школе» 
была помещена статья Крупской — 
'«Общее и профессиональное образова¬ 
ние» и очень интересная статья ІІІейн- 
б е р г а — «Вокруг практики ФЗУ», где 
конкретно указывалось, в каком напра¬ 
влении надо улучшать эту практику, 
как поднимать качество работы ФЗУ. 

Наряду со школой ФЗУ, которой 
журнал уделял такое большое внимание 
он поднял уже в № 1 (4) за 1923 г. 
вопрос об «Общеобразовательной шко¬ 
ле с земледельческим уклоном». Так 
•озаглавлена была статья Зенченко. В 
№ 2 (5) учитывался уже имевшийся 
•опыт школ с с.-х. уклоном. Мы имеем 
в этом номере статьи В. Духовско- 
го—«Хотьковская школа», Леоно¬ 
вой — «Попытки проведения летней 
школы в г. Скопине и уезде в 1921 г.». 
Затем в том же номере был-помещен 
доклад «конференции о школе с. с-х. 
уклоном. Эта конференция* была созвана 
НПС ГУС'а 12—13 февраля 1923 г. Ин¬ 
тересен состав конференции. Кроме чле¬ 
нов НПС ГУС'а и других отделов Нар¬ 
ко?, шроса — Главполитпросвета, Главпро- 
фобра, Главсоцвоса, отдела ОПУ Глав- 
ооцвоса, четырех опытных станций Нар- 
компроса, трех научно-исследователь¬ 
ских педагогических -институтов, АКВ, 
Петрово, Моно, Совнацмфн, Цекпроса, 
комсомола, присутствовал^ еще пред¬ 
ставители Наркомзема: Месяцев, Ман- 
тейфель; Петровской; 6.-х. академии: 
Уткин, Вильямс, Турланова, Шорников; 
Всерабземлеса: Дьячков; Петроградско¬ 
го 9 --х. музея: Новорусский, Яхонтов, 
Ветошкин; от комитета Всероссийской 
с.-х. выставки: Брагин; газеты «Бед- 
«оча»; Центросоюза; ЦКЖД. 
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Такой состав конференции обеспечи¬ 
вал широту постановки вопроса. Наі I 
конференции были заслушаны доклады ; 
о существующих школах с с.-х. укло- [ 
ном, заслушан доклад Шацкого об опы- ( 
те Америки, доклад Иорданского, Зен- . 
ченко, Карельских о распространении . 
через массовую школу с.-х. знаний. Было 
решено организовать при ГУС’е ячейку ; 
распространения с.-х. знаний в составе \ 
главков Наркомпроба, представителя 
Наркомзема, Всерабземлеса, Цекпроса, 
комсомола, Петровской с.-х. Академии. 

Вопросы поднятия культурного уров- , 
ня деревни, ее хозяйственного уровня 
становились все более и более в поле 
зрения партии — это отражалось и на 
работе ГУС’а, это заметно и по журналу, 

'в нем все больше и больше появлялось 
статей по этим вопросам, в майском 
номере была большая статья Б. В. И г- 
н а т ь е в а «Летняя работа школ 1 сту¬ 
пени в связи с новыми схемами про¬ 
грамм. В том же номере была статья 
Шацкого — «$1з практики деревен¬ 
ской школы», Скаткина — «О работе 
По труду в деревенской школе». Но 
не только о школе) I ступени) в деревне 
была забота, надо было строить и школу і 
' для деревенских подростков, для дере¬ 
венской молодежи. Комсомол внес в 
Наркомпрос проект школ крестьянской 
молодежи. НПС ГУС'а всячески поддер¬ 
живала его, помогая -наметить правиль¬ 
ный путь увязки общеобразовательной 
школы с с.-х. трудом. ШКМ строилась 
по типу политехнической, а не прбф- 
школы. Вопросы кооперирования мелких 
производителей только-только еще стали 
заостряться. В № 7—8 была помещена 
статья Крупской — «Школа крестьян¬ 
ской молодежи! Эта школа должна была 
стать крупнейшим фактором пропаганды 
с.-х. знаний, тут нужны опять-таки были 
новые методы. Владимир Ильич усиленно 
настаивал последнее время на широком 
Использовании американского опыта в 
области с.-х. фколы в связи с интерес¬ 
ным материалом, привезенным из Аме¬ 
рики т. Тулайкозым. В № 3 (6) журнала 
была помещена статья Тулайкова. Не¬ 
сомненно необходимо была и у нас, как 
и в Америке, школу всех ступеней сде¬ 
лать орудием с.-х. пропаганды. В статье 
Крупской о школе крестьянской мо¬ 
лодежи говорилось: «В дальнейшем 
школа должна! будет держать связь с 
'кончившими учениками, время от вре- 
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I I. мени устраивать с ними краткие 2—3- 
[ дневные занятия. При школе должны 
< также устраиваться открытые для всего 
; населения доклады, лекции, выставки. 

, Необходимое условие для развитая 
/ ШКМ — это наличие достаточно под¬ 
готовленного педагогического персона- 
з)ла, во-первых, постоянного руководства, 
^во-вторых. При с.-х. вузах должны 
•бы быть в этом же году открыты пе- 
■п'дагогические курсы (на старших курсах 
ів особенности); педагогические факуль¬ 
теты с.-х. вузов должны быть открыты 
(не только студентам, но и другим лицам 
і с достаточной агрономической подго¬ 
товкой. Если бы на это дело приналечь, 

К за год можно бы многое сделать. Что 
касается руководства ШКМ, то необхо¬ 
дима' их тесная связь опять-таки с 
,теми же с.-х. вузами и с.-х. технику- 
-і мами, на обязанность которых должно 

І -лечь оказывание всякой помощи вновь 
I создаваемым Школам». В той же статье 
) указывалось и на американский метод 
і проектов, который в Америке применяет¬ 
ся главным образом в сельском хозяй- 
: ггве и тесно связывает школу с на- 
■ селением. 

С.-х. уклон сближал школу и учителя 
# с населением, поднимал авторитет шко- 
| лы и учителя и потому был встречен 
сельским учительством с горячим со- 
чувствием. 

|і Но с преподавателями естествознания 
у НПС ГУС’а начались трения. Биоло- 
,гия со времен Писарева всегда . счига- 
I, лась боевым предметом. Она давала _ 
основы для материалистического миро¬ 
созерцания. Это прекрасно знало цар¬ 
ское правительство, вот почему биоло¬ 
гия долгое время была запрещена в 
классических и женских гимназиях, а 
' там, где ботаника, зоология допуска- 

І лись, они давались в искромсанном, изу¬ 
родованном виде. Учителя биологии 
считали себя передовыми, но они доста¬ 
точно поварились в соку царистской по¬ 
литики и по^рму стояли за «чистую 
1 науку», не связывали ее с антирели¬ 
гиозной пропагандой, с сельским хозяй¬ 
ством, проповедивали «науку для на¬ 
уки». НПС ГУС’а настаивала на введе¬ 
ние в школу II ступени эволюционной 
теории, считая, что надо изучать явле¬ 
ния в их развитии. В -№ 9 «На путях 
: новой школы» была статья К р уп¬ 
окой—-«Новые программы в оценке 
| съезда по естественно-историческому 


образованию». На съезде присутство¬ 
вало 1200 делегатов. Съезд прошел 
йод знаменем борьбы с схемами про¬ 
грамм ГУС’а. Эти схемы были ранее 
разосланы по ряду научных исследо¬ 
вательских институтов и от 16 институ¬ 
тов были получены оценки в основе 
своей положительные; на основе этих 
•отзывов известные поправки были вне¬ 
сены в первоначальные схемы. «Сейчас— 
писала Крупская,— в государственные 
программы вводится преподавание эво¬ 
люционной теории, а съезд естествен¬ 
ников с Райковым, Яхонтовым и Пин- 
кевичем во главе рекомендуют сугубую 
осторожность: даже в старших клас¬ 
сах преподавание эволюционной тео¬ 
рии, по мнению съезда, надо «пока, 
на некоторое время отложить ввиду 
слишком малой методической разра¬ 
ботки приемов преподавания этого пред¬ 
мета, а также в виду отсутствия со¬ 
ответственно подготовленных специали¬ 
стов». Съезд торжественно выдал себе 
свидетельство о бедности, заявив, что 
по такому важному вопросу естество¬ 
знания он предлагает оставаться в не¬ 
тях, предлагает замалчивать эти вопро¬ 
сы — «нет соответственно подготовлен¬ 
ных специалистов» — и скрещивает,руки 
на бессильной груди: ничего не поде¬ 
лаешь». 

«Программы составлялись на основе 
соображений о том, что необходимо 
знать детям, подросткам, молодежи, и 
надо б&ло прямо ответить на вопрос, 
нужно или не нужно, с этой точки 
зрения, преподавать подросткам тео¬ 
рию эволюции «ли нет. Съезд не мог 
не понимать, что принять резолюцию, 
что преподавать теорию эволюции нель¬ 
зя, немыслимо, что это значило бы 
•стать притчей во языцех, и укрылся 
под сень: «неТ спецов». Но если стать 
Па такую точку зрения, то историю 
Надо продолжать преподавать по Ило¬ 
вайскому». 

Выступать в защиту преподавания 
эволюционной теории имел мужество 
лишь т. Всесвятский. 

В том же номере «На путях к новей 
школе» (в № 9) помещена статья 
проф. Л у к а ш а — «К . вопросу о под¬ 
готовке преподавателей биологии», где 
он констатировал' рост антидарвинов- 
ских ревизионистских течений среди 
русских преподавателей биологии и 
стремление, подменить выявление все- 
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охватывающей взаимозависимости ве¬ 
щей и явлений описательным класси¬ 
фикационным и морфологическим мате¬ 
риалом. 

В журн. «На путях к новой школе» 
помещено было несколько статей по 
антирелигиозной пропаганде (Ив. Ив. 
Степанова и других, но надо прямо Ска¬ 
зать, этих статей было недостаточно, 
и они не отражали той большой ра¬ 
боты по антирелигиозной пропаганде, 
которая велась по школам. Формально 
против антирелигиозной пропаганды ни¬ 
кто не возражал, но отсутствие глубокой 
увязки между вопросами естествознания 
и вопросами истории, с вопросами ми¬ 
ровоззрения делали антирелигиозную 
пропаганду крайне поверхностной. До¬ 
статочного отпора этсй поверхностности 
«На путях в новой школе» не дано. 

В другом вопросе — в увязке естество¬ 
знания с сельским хозяйством — борьба 
с педагогами-естественниками, стоявши¬ 
ми на платформе «чистой науки», шла во¬ 
всю. Под обстрелом их особенно на¬ 
ходился Б. В. Игнатьев, в ряде статей 
отстаивавший связь преподавания есте¬ 
ствознания с агрономией. Жизнь этого 
повелительно требовала. С.-х. выстав¬ 
ка, привлекшая в 1923 г. внимание всей 
страны, была использована в Целях 
укрепления в учительских массах созна¬ 
ния необходимости сделать школу в 
[деревне органом распространения с.-х. 
знаний. В № 9 «На путях к ноеоіі школе» 
за 1923 г. помещена статья А. Рад¬ 
ченко— «Итоги работы с учитель¬ 
ством на всесоюзной выставке». 

Путь развития СССР по пути к-со¬ 
циализму уже ясно определился к этому 
времени, но ясно было также и то, 
о чем с такой настойчивостью писал в 
1922/23 г. Владимир Ильич, ясно было, 
что нужен огромный подъем культуры. 

Необходимо было сделать все насе¬ 
ление не только грамотным, но воору¬ 
жить его широким кругом общеобразо¬ 
вательных и политехнических знаний, 
о чем говорил Владимир Ильич, утвер¬ 
ждавший, что всем — и слесарям и 
плотникам — нужен широкий политехни¬ 
ческий кругозор. Нужно было опреде¬ 
лить тот круг ‘знаний общеобразова¬ 
тельных и политехнических, каким во¬ 
оружить и все взрослое население и 
подрасгающее поколение, и создать 
такую систему школ, которая каждому 
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желающему открывала бы широко две¬ 
ри к овладению этим. объемом знаций ■ 
и к высшему образованию. 

Вначале система народного образова¬ 
ния выглядела очень просто: школа» 
1 ступени, школа II ступени, вуз. Но 1 
к концу 1923 г), картина изменилась. Вы¬ 
росли школы, подростков, школы ФЗУ; 
ШКМ, надо было связать все это в еди-| 
ньгй узел, смртреть в оба, чтобы у' 
нас не получилось разных школ для! 
разных слоев населения: одних — для; 
советских служащих, других — для ра-; 
'бочих, третьяк— для крестьян; чтобы! 
каждая школа, какого бы типа она ни 
была, не являлась чем-то сословным, 
замкнутым, самодовлеющим, таким уч¬ 
реждением, из которого нет выхода 
(не являлась бы «слепой кишкой», как 
мы говорили), НПС ГУС’а стояла на 
той точке зрения, что школа должна 
быть едина в своем многообразии, чго' 
программы всех школ, вплоть до вуза, 
должны быть так унязапы между со-; 
бой, чтобы каждый имел возможность 
перейти в следующую, более высокого: 
типа, школу и итти дальше по пути;: 
общего образования. И тут шла борьба,, 
но борьба скрытая, которая выража-! 
лась в том, что ФЗУ и ШКМ стре-|! 
мились превратить в школы узко про-| 
фессиональные, выхолостить из про-, 
граммы этих школ общеобразовательные 
предметы, марксизм. Образование взрос¬ 
лых надо было также ширить по обще-’ 
образовательной линии: не ограничи¬ 
ваться' только ликбезом, профшколой, 
а создавать еще школы, дающие знания 
в объеме I ступени, в объеме II ступени. 

В № 2(5) за 1923 г. была помещена 
статья Крупской — «Система народ¬ 
ного образования». В № 9 уже были 
помещены тезисы Н. Крупской по 
этому вопросу к съезду зав. ОНО, Имев¬ 
шему место 20/ХІ 1923 г. 

Следующий—1924 г.— журнал продол¬ 
жал дальнейшую разработку поставлен¬ 
ных уже вопросов. Углублялся, раз¬ 
рабатывался вопрос о содержании обу¬ 
чения— о программах. В №6 за 1924 г. 
была Помещена программа для третьего 
и четвертого годов школы I ступени и 
обоснование ее П. П. Блонским. Горячо 
шло обсуждение вопроса о методах. ; 
В № 1 помещена была речь. М. Н. По¬ 
кровского на Всероссийском съезде зав-1 
губоно 29/ХІ 1923 г. о комплексном ме¬ 
тоде, где ои защищая его, говорил : 


іМы, марксисты, обойтись без комплекс¬ 
ного метода не можем». «И мои милые 
фасные профессора, которые ругают 
комплексный метод, сами употребляют 
го, ибо иначе и быть не может, ибо 
марксисты употребляют его, сами не 
шая, как мольеровский персонаж го¬ 
ворил прозой, не зная этого» (стр. 9). 
3 этом же номере были помещены 
сТезисы по вопросу о комплексном ме- 
оде», принятые НПС ГУС’а 27 /XII 
923 г. В тезисах говорилось о важности 
ыработки цельного миросозерцания, о 
іеобходимости наличности связи между 
сдельными дающимися знаниями. Син¬ 
тез знаний непосилен для предоставлен- 
юго самому себе учащегося и произво¬ 
дить его он может лишь при помощи 
:оответствующей организации учебного 
глана и программы. Комплексный метод 
толжен быть понимаем как синтетиче- 
:кий метод, иными словами, как про¬ 
дление в школе не только анализа, 
г іо и синтеза как в пределах данной 
области знаний, так и между различ¬ 
иями отдельными областями знаний. 
Этот синтез не должен быть произволь- 
іый и искусственный, т. е. производь- 
Гю ассоциировать что- угодно с чем 
/годно. Этот синтез должен концен- 
фироваться на основных вопросах, а 
іе на мелочах, синтез не должен по- 
шматься слишком механически и прямо- 
- линейно, в том смысле, что его нужно 
I іроизводить ежеминутно, ежечасно, еже- 
■шевно в рамках каждого школьного 
//рока. По-одному надо производить 
шнтез в школе I ступени, где. надо 
іроизводить его на основе отдельных’ 
гаданий, по-другому — в школе II сту¬ 
пени, где он должен происходить путем 
координирования содержания отдельных 
:зучаемых наук и путем максимальной 
:огласоьанности работы отдельных пре- 
’ юдавателей друг с другом. Одновре¬ 
менно продолжали освещаться и другие 
методы. В № 3 за 1924 г. была поме¬ 
щена статья П. П. Блонского—«Что 
рам взять от Дальтон-плана?» Он пи¬ 
сал о необходимости для учителей вы- 
| эабатывать реальные организационные 
іланы своего преподавания, разрабаты¬ 
вать их в письменной форме, в общих 
чертах на весь период и в ^деталях 
та 2—4 недели, писал о необходимости 
большой коллективной работы учителей 
то выработке единого общего плана: 
динство плана обеспечивает единство 


мысли и води. Учетные карточки, где 
учащиеся записывают свою работу, учат 
преподавателей дозировать работу уча¬ 
щихся, без чего работа не может итти 
успешно. Дальтон-план учит ребят ра¬ 
ботать над книгой, учит разыскивать в 
книге нужный материал, делать выпи¬ 
ски, нужные вычисления, вооружает уча¬ 
щихся техническими умениями, необхо¬ 
димыми для самостоятельной работы 
с книгой. Учителей Дальтон-план учит 
объяснять ребятам суть заданий, учитъ 
их тем или иным приемам работы. «Даль¬ 
тон-план не какая то педагогическая па¬ 
нацея», — писал Блонский. За статьей 
Блонского в том же номере шла статья 
Крупской — «Памятка по НОТ для 
школы и юных пионеров»,— где гово¬ 
рилось о необходимости учиться ра¬ 
циональной коллективной работе. За¬ 
тем шла статья врача Варнавы Еф. 
Игнатьева,— о «Нормализации труда», о 
значении нормализации для наиболее 
быстрого и лучшего достижения поста¬ 
вленных целей, для сбережения здо¬ 
ровья, сил учащихся. В № 6 была поме¬ 
щена статья С. Иванова —«Вопросы 
НОТ в школе». В № 4 Всесвятский пи¬ 
сал о методе исканий 1 (исследователь¬ 
ском методе). По поводу статьи Все- 
святского и Дальтон-плана писал в 
№ 10—12 Мерзон. В № 6 Вейсман пи¬ 
сал о заочном обучении. 

Из новых вопросов с особой силон 
выдвинулся вопрос о борьбе с бес¬ 
призорностью и рдботе детских домов. 
Война и связанная с ней разруха, а 
затем голод создали в стране громад¬ 
ную детскую и подростковую беспри¬ 
зорность. 1917 —1921 гг. были годами, 
когда широко развернулась сеть детдо¬ 
мов. Но работа в детдомах не стояла 
на высоте задачи. Не было хорошо 
подготовленных, умелых педагогов, 
сильно было влияние старых приютских 
традиций, педагоги шли) в детдома, 
чтобы подкормиться. Ряд товарищей 
считал, что детдома — это место, где 
можно изолировать ребят от вредного 
влияния среды и росгить там стопро¬ 
центных коммунистов. Представители та¬ 
ких взглядов не замечали, как они ска¬ 
тываются к старой системе «закрытых» 
учебных заведений. НПС ГУС‘а стояла 
на той точке зрения, что детдома надо 
сделать открытыми, поближе связать 
их со школой, делать для детдомов¬ 
цев обязательным посещение общей 
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ііжояы, необходимо поднять уровень 
преподавательского и воспитательского 
состава, ввести труд в еще более широ¬ 
ком масштабе, чем в обычной школе, 
подготовлять ребят к жизни. Целый ряд 
статей по вопросу о беспризорности был 
помещен в 1922—1923 гг., особенно мно¬ 
го статей было в № 3(6) за 1923 г. В 
1924 г. вопрос еще больше обострился, 
и почти в каждом номере журнала по¬ 
мещались статьи на эту тему (инте¬ 
ресны были статьи Е. ОДившиц, Драб- 
киной, Бема, Розанова). 

Другой особо выдвинувшийся в 
1924 г. вопрос —это вопрос о пионер- 


на все важнейшие заседания, я всегда 
ходила с ним советоваться в трудных 
случаях, когда возникал новый важ¬ 
ный вопрос. В № 3(6) за 1923 г. была 
помещена в журн. «На путях к новей 
школе» статья А. В. Луначарско¬ 
го— «О схемах* І и II іеггупени», ,чго име¬ 
ло очен ьбольшое значение. И, наконец, 
что всего важнее, схемы были утверждён 
ны ЦК ВКП(б). 

За три года методической работы 
НПС ГУ С'а получился очень крупный 
сдвиг в работе журнала, давалось кон¬ 
кретное методическое руководство, при¬ 
ковывалось внимание к важнейшим ос 


движении. По этому вопросу были по- новным вопросам, местный опыт внима- 


мещены статьи Дюшен, Крупениной, 
Крупской, Е. Рудневой. 

Основным стержневым вопросом, на¬ 
шедшим себе особо полное выражение 
на страницах журн. «На путях к новой 
школе» за 1924 г., был вопрос об учи¬ 
теле, об его подготовке. 

В январе 1925 г. намечался все¬ 
союзный учительский съезд. Вопрос об 
учителе и его подготовке освещен в 
другой статье настоящего номера жур¬ 
нала. Мы тут не будем поэтому оста¬ 
навливаться на этом важнейшем во¬ 
просе. Методическая работа НПО ГУС'а 
первые три года — до учительского 


тельно учитывался. Наркомпрос при¬ 
шел к съезду не с пустыми руками. 
И сейчас, 10 лет спустя, журн. «На 
путях к новой школе» за 1922, 1923 и 
1924 гг. читается с большим интересом, 
и сейчас материал не устарел, очень ак¬ 
туален. В журнале* полно отражалась 
шедшая в этот период борьба за марк¬ 
сизм в педагогике. 

Первые три года работы НПС ГУС'а 
были направлены на то, чтобы дать 
основные установки советской школе: 
установить то содержание преподава¬ 
ния, которое способно заложит^» оановы 
цельного коммунистического миросозер- 


съезда — протекала ів исключительно цания, установить, как приковать ин 
благоприятных условиях. Схемы про- терес ребят к вопросам борьбы и строи- 
грамм были активно поддержаны А. В. 


Луначарским и М. Н. Покровским. В 
№ 1 «На путях к новой - школе» за 
1924 г. — как было уже указано — по¬ 
мещена была статья М. Н. Покровского 
о комплексном методе, а в № 4 — 5 — 
«Марксизм в программах школы I и 
II ступени». (Доклад на съезде централь¬ 
ных и местных ОПУ и представителей 
методических бюро губоно 28 мая 
1924 г.). Этот доклад имел громадное 
значение. Приведем кстати перечень 
статей М. Н. Покровского, помещенных 
в последующие годы. Эго были: в 1925 г.,\ 
№ 1, «К учительскому съезду»; в: 1926 г. 
в № 10 «История и современность» и 
в № 11 «К преподаванию обществоведе¬ 
ния в наших школах»; в 1929 Іг. в № 3 
тезисы к докладу «Система народного 
образования» и в № 4—5 «Первая сес¬ 
сия ГУС’а». Но этими статьями не 


тельства, как увязать теорию с прак¬ 
тикой, как ррганизовать ребят, научить 
их коллективно жить, работать и учить, 
ся. Эта работа производилась на основе 
учета опыта передового учительства, 
учета опы?а лучших школ при содей¬ 
ствии целого ряда старых, опытных 
педагогов. Около вопросов школы шла 
очень упорная борьба. Эта борьба имела 
очень большое значение. Подводя итоги 
проделанной работы за этот период 
нельзя не Признать ее большого зна- I 
чения. 

После Всесоюзного учительского съез- 1 
да выработанные основы надо было при- І 
менять в широком масштабе к массовой '*■ 
школе. Тут-то и начались главные труд- . 
ности. Оборіудование школы было самое ; 
жалкое. Буімаги не было. Учебников 
не было. Тот крутой перелом, который 
произошел Ів жизни страны, создал на 


исчерпывалось конечно влиянием. Н. фронте учебников настоящую катастро- 
иа работу НПС ГУС'а и на каш жур- фу. Ведь без молитв, бога и царя не 
нал. Самым внимательных обрг- >м еле- было ни одного учебника для массовой 
дил он ! за нашей работай, приходил школы и даже в задачнике очень хо- 
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І рошего математика и социал-демократа 
Шохор-Троцкого встречались задачи чу¬ 
довищного прямо содержания: «Такой-то 
святой умер в таком-то году, а мощи его 
появились в таком-то году. Сколько! 
времени прошло со дня смерти свя¬ 
того до появления его мощей?». А этот 
'учебник считался одним из лучших. Все 
учебники были напечатаны по старой 
’ орфографии. Приходилось их попросту 
жечь до тла. Уч!ителю приходилось 
учиться, как учить ребят без учебника 
не потому, что отрицалось значение 
учебника, а просто потому, что его не 
было. 

В 1921 г. Гуманитарно-педагогический 
институт провел анонимную анкету сре¬ 
ди учителей 12 губернских городов, 
14 уездных и 27 сел. Что она показала?—- 
75 о/о учительского состава были жен¬ 
щины, больше половины учительства 
была молодежь до 30 лет, 40% —со ста¬ 
жем до 5 лет, 13о/о было с низшим обра¬ 
зованием, 63о/о ничего не читало, даже 
романов, даже , учебников, не получал 
почти никто газет. Империалистическая 
война изменила состав учительства. У 
* нового учительства не было педагогиче¬ 
ского опыта, не было знаний, была за¬ 
грузка домашними делами, без которой 
нельзя было обойтись при ничтожном 
жаловании учителя. 

После революции в школу нахлынула 
масса детворы всех возрастов, детишки 
сидели в классе рядом с подростками, 
школы были переполнены доотказа. 

Те, кто сейчас заполняет наши тех¬ 
никумы и вузы, кому 10—15 -лет на¬ 
зад было 8—-12 лет, учились как раз в 

( этих школах с малоподготовленными, 
неопытными учительницами, без учебни¬ 
ков, без бумаги и карандашей. Напо¬ 
ловину учились самоучкой. В таких 
условиях надо было перестраивать учебу 
по-новому. Когда обсуждались вопросы 
в НПС ГУС'а, обычно говорилось лишь' 
о том новом, что надо было внести 
, в школу. Но очень мало говори¬ 
лось о том, как это новое увя¬ 
зать с тем, что надо было взять 
от старого. Старый хороший опыт¬ 
ный учитель умел учить грамоте, умел 
учить чистописанию, рисованию, умел 
приохотить ребят к книге, умел рас¬ 
сказывать, объяснять, показывать, вла¬ 
дел искусство^ обучения. Молодой учи¬ 
тель сплошь и рядом не умел этого 
делать. И последующие за учитель¬ 


ским съездом годы изобилуют пере¬ 
гибами, которые особенно питали те 
трудные условия нашей школы, кото¬ 
рые изживались лишь медленно. 

Возьмем ряд примеров. Совершенно 
верно "было утверждение НПС ГУС'а, 
что естествознание надо увязывать с 
сельским хозяйством. Но массовый учи 1 
тель не знал естествознания, никто ни¬ 
когда его никаким эволюционным тео¬ 
риям не обучал, а сельское хозяйство 
он знал из жизненного опыта —и тео¬ 
рия отходила на задний план, вытес¬ 
нялась сельским хозяйством. Получался 
перегиб: основа науки выпадала. 

Или: НПС ГУС'а утверждала, что со¬ 
временная школа должна изучать со¬ 
временность, что без этого она не воспи¬ 
тает из ученика борца и строителя, что 
история должна способствовать лишь 
лучшему пониманию действительное: гг. 
Это утверждение было правильно. Но 
что получалось на деле? Учитель очень 
часто сам плохо понимал современность, 
и те часы, которые уходили на со¬ 
временность, часто ничего не давали 
ученику. Старая история — история по 
Иловайскому — умерла, новая марксист¬ 
ская история, которая одна только осмы¬ 
сливает современность, была неизвестна 
учителю и она просто выдала из школь¬ 
ного обихода. Или — вопрос о комплекс¬ 
ности. Нельзя дать цельного комму¬ 
нистического миросозерцания, не увязы¬ 
вая между собой фактов, явлений. Но 
надо знать, понимать, что с чем свя¬ 
зывать. А если этого понимания нет, 
получается сплошная чепуха: пищевод 
увязывают с 1 Мая. 

Задача Перестройки всей учебы в 
духе марксизма была очень важна и от¬ 
ветственна, учитель был мало подготов¬ 
лен, не справлялся со своей задачей, не 
умел поставить учебу на должную вы¬ 
соту, но ребята, несмотря на эго, под 
влиянием перестраивающейся, револю¬ 
ционизирующейся среду, все же быст¬ 
ро развивались. Работа над учителем 
была работа длительная и трудная. На 
этой почве и выросла «левацкая» теория 
об отмирании учителя. 

1 В следующей статье мы постараемся 
последовательно вскрыть корни переги-і 
бов, которые вырастали в процессе ра¬ 
боты в следующий период. Нам ка¬ 
жется, что такого' рода анализ совер¬ 
шенно необходим. 

Н. К рупская 

“б 2^ . 




БОРЬБА ЗА ПОЛИТЕХНИЧЕСКОЕ ОБРАЗОВАНИЕ 


Издание жури. ' «На путях к новой 
школе» явилось следствием необходимо¬ 
сти концентрировать опыт школы, осве¬ 
тить новые возможности строительства 
новой школы. 

«В самом начале революции, револю¬ 
ции трудящихся, было провозглашено, 
что наша школа должна быть трудовой. 
Каждый понимал трудовую школу по- 
своему, и вот теперь, пять лет спустя, 
вновь приходится говорить о том, что 
такое трудовая школа. У нас есть уже 
отрицательный опыт в этом отношении. 
Мы знаем теперь твердо, что трудовая 
школа это не просто школа, культиви¬ 
рующая трудолюбие, не школа одно¬ 
образного механического труда, не шко¬ 
ла одного самообслуживания, которое 
велось обычно в псевдотрудовой школе. 
Но что же такое трудовая школа? Мо¬ 
жет быть, это просто школа действия, 
активности? Может быть, важно толь¬ 
ко, чтобы ребенок не пассивно вос¬ 
принимал, но активно реагировал на 
воспринимаемое, и все равно, будет 
ли ребенок целые дни заниматься в 
школе драматизацией, ритмической гим¬ 
настикой и пр. или производительным 
трудом? 

Нет. Мы стоим на провозглашенном 
нашей революцией принципе трудовой 
школы, но должны тщательно расши¬ 
фровать, какое содержание мы вла¬ 
гаем в понятие трудовой шкалы... 

Труд как центр изучения школьной 
программы; труд как составная часть 
жизни школьной общины; труд Жак 
метод изучения. \ 

Всестороннее изучение трудовой дея¬ 
тельности народа составляет основу 
школьной программы. Часто мы понима-. 
ем политехнизм как многоремесленность. I 
Такое понимание ошибочно. Технику 
должно изучать не в ее ремесленной 
только форме, а в и о всех формах, 
вплоть до наиболее совершенных. В 
изучение техники должно войти и из¬ 
учение техники сельского хозяйства во 


всех его сііадиях. Должна быть изу¬ 
чена связь сельского хозяйства с про¬ 
мышленностію. В результате должно- 
получиться представление о народном 
хозяйстве. Но исходным пунктом изуче¬ 
ния должно; быть изучение, возможно 
полное, трудовой деятельности, проис¬ 
ходящей на глазах ребенка, близкой 
ему, той, в которой он может принять 
и принимает) непосредственное участие. 
Изучение этой конкретной близкой ре¬ 
бенку трудовой деятельности становится 
базой изучения хозяйственной жизни 
страны в целом» (Н. К, Крупская— 
«Задачи школы I ступени»). 

Прошло десять лет с момента написа¬ 
ния этих строк. Учительством Союза про¬ 
делан грандиозный, неучтенный пока 
опыт исканий политехнической школы. 
От «самообслуживания», от «развития 
трудолюбия», от «трудовых процессов 
вообще» шкЬла переходит* к соедине¬ 
нию производительного труда с обуче¬ 
нием, к связи теории с практикой. Под 
руководство») ЦК партии школа борется 
против «левацких» загибов — отмирания 
школы, протйв правого уклона — ср все¬ 
ми видами і оппортунизма. 

Журн. «На пугдх к новой школе» за 
десять лет своего существования ра¬ 
ботал все время над идеей политех¬ 
низма. До 600 статей помещено в жур¬ 
нале на эту тему. 

И в соответствии с этапами разви¬ 
тия народного хозяйства мы можем’ 
отметить развитие идеи политехнической 
школы. Мы (можем различить восстано¬ 
вительный рериод, когда еще «самая 
мысль об у(стройстве мастерских при 
каждой школе являлась утопией» (см. 
ниже); начало реконструктивного пе¬ 
риода — противоречие между достиже¬ 
ниями народного хозяйства и отстава¬ 
нием школы); наконец, реконструктив¬ 
ный период,' период развернутого на¬ 
ступления социализма. 

Но «каждый год — эпоха», и на каждом 
из прожитых журналом отрезков вре¬ 


мени по своему освещались вопросы о 
политехнизме. С одной стороны, вы¬ 
рабатывались перспективы; с другой— 
подчеркивалось то, что нужно делать 
сейчас, в порядке рабочего плана. 

Но правильнее всего, конечно, начать 
с тех основных методологических до¬ 
кументов, которые определяют суть и 
содержание политехнизма. 

В журнале впервые были напечатаны 
тезисы о производственной пропаганде 
Ленина, дан автограф В. И. Ленина 
(из «Заметок на тезисы Н. К. Крупской»). 
Эти заметки легли в основу постано¬ 
вления ЦК партии от 5 сентября 1931 г. 

Из других важнейших документов 
отметим «Положение о единой трудовой 
школе РСФСР», принятое ВЦИК’ом 
16 октября 1918 г., где в качестве 
основного начала школьной работы 
указано: 

«Основой школьной жизни должен 
служить производительный труд, не как 
средство оплаты издержек на содержа¬ 
ние детей и не только как метод 
преподавания, а именно как производи¬ 
тельный общественно-необходимый труд. 
Он должен быть тесно, органически 
связан с обучением, освещающим све¬ 
том знания всю окружающую жизнь. 
Постоянно усложняясь и выходя за 
пределы непосредственной обстановки 
детской жизни, производительный труд 
должен знакомить детей с самыми раз¬ 
нообразными формами производства, 
вплоть до самых высших. 

Н. К. Крупская в своем предисло¬ 
вии к этому «Положению» подчерки¬ 
вает, что «в самом декрете особо четко 
сформулированы разделы: 2-й (Основ¬ 
ные начала школьной работы) и 3-й 
(Порядок и условия школьной работы)», 
что «Декрет и вводная статья к нему 
не отменены ни юридически, ни ходом 
развития, основные идеи декрета и «Ос¬ 
новных принципов» стоят в полном 
согласии и с программой ВКП(б)... Це¬ 
левая установка нашей школы не из¬ 
менилась. Декрет, созданный в разгар 
революции, будет освещать наш путь 
до тех пор, пока мы полностью не 
осуществим основные принципы, зало¬ 
женные в нем». 

И вот, когда мы просматриваем, как 
осуществлялись эти «основные принцип 
пы», мы должны сказать, что на каждом 
этапе выдвигались те или иные основные 
задачи. Попробуем охарактеризовать их. 


Период востановительный 

В период восстановительный — с 1922 
по 1927 г.—мы можем отличить несколь¬ 
ко этапов: составление программы 
ГУС‘а; обсуждение ее на съездах учи¬ 
телей и на конференциях, на съезде 
ОПУ; признание программы учителями; 
внедрение ее в жизнь. Вместе с тем, 
это период очень интенсивной проверки 
программы ГУС‘а с методологической и 
методической стороны. Мы помним все- 
яркие высказывания М. Н. Покровского, 
Н. К. Крупской и А. В. Луначарского об 
этих программах. Мы помним, как учи¬ 
тельство, вначале недоверчиво относив¬ 
шееся к программам, целиком и пол¬ 
ностью выступило на их защиту. I все¬ 
российский учительский съезд показал 
это всем воочию. 

Но это был еще период, когда Н. К. 
писала: «Думать об устройстве ма¬ 
стерской при каждой школе —утопия». 
Это был период, когда массовая школа 
осуществляла громадного значения об¬ 
щественно-полезный труд в форме уча г 
стия в культурно-просветительных ме¬ 
роприятиях: писании писем крестьянам, 
борьбе за гигиену, за чистоту, помощи в 
избирательных кампаниях, в работе сель¬ 
совета. Но политехническоготру- 
труда в ‘ школе не было. 

Особенно в деревне ясно ощущалось 
противоречие между кем, чем должна 
была бы быть школа по существу, и 
между тем, чем она была. Даже в 
лучших школах, каковой например яв¬ 
лялись школы I опытной станции по 
народному образованию, мы имели рез¬ 
кий разрыв между бытовым трудом, ко¬ 
торым «с утра до вечера завалены бь(ли 
дети», и между тем, что делает школа. 

В одной Из своих статей т. Шацкий 
приводит высказывания детворы — уче¬ 
ников 1 ступени сельской школы 4- о 
тех видах труда, которыми дети заняты 
дома. 

Наиболее характерен ответ мальчу¬ 
гана 3-й группы! 1 ступени, перечислив¬ 
шего более 80 видов труда, которые он 
проводиг дома: «К самопрялке струну 
делаю, к сапогам валы делаю, дратву 
сучу, к топору ручку делаю... Кроликов 
кормлю, жеребенка пою, поросятам корм 
приготовляю... Снег со двора откидываю, 
со стола убираю, часы завожу...» Маль¬ 
чик упоминает и о том, что он «делает 
для школы; это — только два «вйда 
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труда»:. «Урок готовлю, чернила раз¬ 
вожу...» 

Перед нами картина двух миров: 
жизнь противостоит школе. Обществен¬ 
но-производительный труд не вошел в 
школу. Он идет мимо школы. 

Выражение этого же явления мы ви¬ 
дим и в мм, что за эти годы; в старших 
группах даже I ступени происходило, 
по выражению М. Н. Покровского, «вы¬ 
мывание» бедняцких слоев населения. 
По РСФСР средняя продолжительность 
обучения в начальной школе была толь¬ 
ко 2,4 года.’ По отдельным районам — в 
частности по тогдашней Воронежской 
губернии — средняя продолжительность 
пребывания детей в школе падала до 
1,8 года. До четвертого года обучения 
доходили редкие девочки. В некоторых 
случаях только 13% детворы остава¬ 
лось на четвертый год обучения, — все 
уходили на домашние работы. 

При таких условиях борьба за тру¬ 
довое политехническое образование шла 
в следующих направлениях: (см. 'на¬ 
пример, статью т. Шацкого: «Школа и 
деревенские дети»): 

А. Борьба с эксплоатацией детского 
бытового труда. 

Б. Борьба за мобилизацию советской 
общественности в помощь организации 
труда в школе, см. статьи С. Т." Шац¬ 
кого, например в № 2 журн. за 1926 г.: 
«Большие и больные вопросы современ¬ 
ной школы», где говорится: «В задачи 
всеобщего обучения мы должны ввести 
элементарное уменье обращаться с ин¬ 
струментами и материалами. Как бы 
ни говорили о том, что грамотность по¬ 
вышает производительность .труда, оче¬ 
видно еще в большей степени его по¬ 
вышают в дальнейшем ловкость, при¬ 
способленность к инструменту и мате¬ 
риалу. Ремесло нашей великой страны 
падает. Крестьяне постоянна на собра¬ 
ниях, посвященных школьным делам, 
указывают на грозное оскудение ремес¬ 
ленных умений. Деревня, да и город 
еще долго будут питаться ремеслом, 
особенно первая. Мне кажется, нет бо¬ 
лее сильного средства привлечь к школе 
симпатии Ааселения, как открыв при ней, 
мастерскую. 

Каким путем мы можем подойти к их 
организации? 

Первый — это создание мастерских, 
руководимых специалистами учителями- 
мастерами при школе и для школьников. 
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В таких мастерских, обычных для Гер¬ 
мании, например организуются работы 
по бумаге (картонаж, переплет), дереву 
и металлу. Обычно они называются 
мастерскими ручного труда и занима¬ 
ются выработкой на моделях, в после¬ 
довательной программе, основных уме¬ 
ний обращаться С материалом и инстру¬ 
ментом. Я думаю, что 'в настоящее вре¬ 
мя такие мастерские остались при преж¬ 
них школах, особ|енно прежних «новых». 
Выделанные вещи шли для собственного 
или школьного употребления. 

Второй — тип универсальных мастер¬ 
ских ремесленного типа, подобных тем, 
какие организованы в Скандинавии (осо¬ 
бенно в Швеции) под названием «трудо¬ 
вых комнат» для детей, а в сущности 
общественных детских мастерских. 
Обычно в большом помещении, имею- 
ще-м много различного вида станков 
и инструментов и всякого сорта материа¬ 
лов, дети—все желающие-*-приходят ра¬ 
ботать в' определенные часы вечером 
и делают под руководством нескольких 
мастеров и мастериц, знающих не одно 
мастерство, всякие вещи жизненного 
обихода. 

Третий-г это соглашение с местными 
ремесленниками о том, чтобы они взяли 
на обучение небольшое количество де¬ 
тей по их выбору; работа находится 
под контролем щколы и школьного ко¬ 
митета. Сделанное вещи идут в про¬ 
дажу. Школьная организация помогает 
их сбыту. Школьный оке комитет и 
выбирает из числа местных ремеслен¬ 
ников, наиболее подходящих для обуче¬ 
ния. Такая мастерская окупает сама, 
себя. Известное количество инструмен¬ 
тов дается школьной организацией. 
Этот тип предлагается, между прочим, 
деревенской -организацией того района, 
где я работаю. При известной затрате 
средств со стороны школы, время, ко¬ 
торое отдает мастер на обучение уче¬ 
ников, увеличивается. 

Мне кажется, придется пробовать раз¬ 
нообразные типы обучения элементар¬ 
ным производственным навыкам уче¬ 
ников. Дело покажет, какие из них наи¬ 
более жизненны. Но одно ясно: необхо¬ 
димо в нем заинтересовать широкие 
массы населения и привлечь ж. делу ре¬ 
месленников и рабочих. Это придаст 
известную жизненность и деловую ок- ; 
раску работе. Повторяю еще раз, что 
в деле обучения детей труду массы 
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заинтересованы сильнейшим образом. 

Конечно, для этого дела должны быть 
использованы все возможности: если 
есть двигатель, электрическая сила, усо¬ 
вершенствованная машина, ими следует 
непременно воспользоваться и сделать 
дальнейший шаг в улучшении техники 
работы. Нужны все же большие сред¬ 
ства. Наши экономические организации— 
особенно кустарные — в создании таких 
мастерских могут быть очень полезны. 
Наше время выдвигает кустарную про¬ 
мышленность, которая работает в де¬ 
ревне, лишенной всякой возможности 
технической подготовки своих 'детей. 
Надо теперь же готовить людей, могу- 
щих^посгавить хотя бы наипростейшим 
образом, мастерскую. Надо устраивать 
курсы ручного труда для учителей. 
Учитель-словесник, грамотник, общест¬ 
венник и естественник нас не может 
удовлетворить так же, как и не удо¬ 
влетворяет наших западных соседей; 
везде в Скандинавии, Германии, Швей¬ 
царии, Франции учителя работают летом 
на курсах ручного труда и домоводства. 
И это в странах, настроенных чрез¬ 
вычайно деловым образом и все силы 
тратящих на развитие своей промыш¬ 
ленности... 

И опять-таки (повторим прежнюю 
мысль) массовое трудовое воспитание и 
база для него;— мастерские — не могут 
быть осуществлены силами только Нар- 
компроса. Какие мастерские строить, где, 
с какими силами, откуда получить мате¬ 
риал и инструмент — это вопросы об¬ 
щие, главным образом наших хозяй¬ 
ственных органов. Мне кажется, что 
главную помощь в этом деле может ока- 
, зать ВСНХ». 

Так решал вопрос т. Шацкий, рабо¬ 
тавший в 1 -Опытной станции по народ¬ 
ному образованию (Калужская губерния). 
В городах, в индустриальных центрах 
мы можем отметить несколько очень ин¬ 
тересных школ, работавших уже в то 
время на фабрике, связывая трудовую 
практику с ’ теорией, подходя к поли¬ 
техническому образованию. Такова шко¬ 
ла-коммуна имени Лепешимского. 

Н. К. часто вспоминает о школе в 
селе Винодельном. Об этой школе по¬ 
явилась брошюра, в которой очень 
увлекательно рассказано' об организа¬ 
ции производительного труда в данной 
школе. Но, выступая в Институте по¬ 
литехнического образования со своими 


воспоминаниями, Н. К. так оценивала 
этот этап: 

«Интересных опытов построения новой 
школы было много. Но почти все они 
поумирали — настолько, что сейчас труд¬ 
но даже разыскать какие-нибудь следы 
бывших школ. 

В 1923 г. пришлось прочесть об опы¬ 
тах школы в селе Винодельном, где 
работа ребят была связана с производ¬ 
ством. Была тогда издана специальная 
брошюра, по которой можно было про¬ 
следить, что именно делали ребята. 
Сейчас этой брошюры нигде нельзя 
найти. 

Интересная была работа на Бутиков- 
сксй фабрике ». Сейчас от нее тоже Не 
осталось ничего. 

Не в том беда, что у нас нет хороших 
мыслей. Бьет то, что вырастет школа 
и завянет. Не было еще почвы. Было 
много опытов, но бились как лбом Об 
стену». 

Но уже в 1924 г. школа начинает 
упрочиваться, и появляется возможность^ 
систематической работы, работы из года 4 
в год—в мастерских при школе и ра¬ 
боты школы .на фабрике. 

Школа I опытной станции народного 
образования .поставила у себя мастер¬ 
ские. В детдомах начали устраиваться 
такие мастерские, которые выросли по¬ 
том в производственные коммуны. К 
1924/25 г. относится зарождение ком¬ 
муны им. Розы Люксембург, основан¬ 
ной учителем Мелиховым для беспри¬ 
зорных детей, коммуны, на методы ра¬ 
боты которой обратила внимание то¬ 
гдашняя комиссия по улучшению жиз¬ 
ни детей при ВЦИК, которая затем 
была переброшена в Болшево, а в на¬ 
стоящее время развилась в громадную 
трудовую коммуну им. Дзержинского, 
(переключив свое первоначальное назна¬ 
чение на устройство коммуны со взрос¬ 
лыми правонарушителями). 

Но массовая школа еще не имела мас¬ 
терских. - 

Встал вопрос о программах ГУС’а 
по труду. Эти программы составлялись 
в 1926 и 1927. гг. Комиссией по труду 
была проделана большая подготови- ; 
тельная работа (см. статьи Блонско¬ 
го— «Педология детского труда», Гел¬ 
ле р ш т ей н а — «О психофизиологиче- 

1 В этом отношении интересны ‘статьи тт. 
Пистрака и Горячкина об ошыггак на Бутиковс- 
кой фабрике . 1 
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ских, особенностях труда»; был заслушан записке. Но вторая, практическая, часть, 
доклад т. Гастева — «О политехнизме самые программы, составлены совсем 
в детском труде»; доклад т. Шпиль- в другом плане. Это — скорее ремеслен- 
рейна— «О психотехнике в примере- ные программы; чем политехнические», 
нии к детскому труду»; докладт.Шуль- Такая противоречивость, двойствен¬ 
ен на—«Об общественно-полезной ра- ность, всех программ очень характерна 
боге школы»). Результатом работы был для того периода. 

выпуск программ, где вопросам труда Передовые школы выходили с обще- 
отводилось специальное, место. сгвенно-полезным трудом на предприя- 

В предисловии к программам Н. К. тия, жадно искали форм соединения те- 
Крупская подчеркивала важность раз- ории с практикой. Школы, более от¬ 
дела трудового политехнического об- сталые, ратовали против осуществле- 
разования в связи: с начавшимся перио- ния политехнического образования или 
дом индустриализации страны. вводили «йллюстративный» труд, сво- 

Но программы были составлены на дили труд к отдельному предмету, 
рубеже двух эпох: восстановительный «скрепя сердце», выкраивая для него 
период бурно переходил в период ин- часы. і - 

дустриализации, в начало периода со- Это время отмечено появлением инте- 
цналистической реконструкции. Поэтому реснейшей статьи о том, как школа изу- 
программы и носят на себе следы про- чает шахту, как она выполняет обще- 
тиворечця, неопределенности. Политех- ственно-полезную работу. Отмечены кри- 
ннческие установки переплетены с ре- тическим разбором те книги, которые 
месленным содержанием. сводили весь политехнизм к «приобре- 

Программы, изданные ГУС’ом в тению множественности ^навыков». 

1927 г., быстро разошлись с требова- Тов. Гастев в августе 1928 г. пред- 
шіями индустриализации. Они очень ставил в ВЦСПС свои тезисы «Под¬ 
скоро отстали от них. готовка рабочей силы и политехнизм» 

На заседании президиума научно-педа- (в жури. «Установка рабочей силы», 
готической секции ГУС’а, когда рас-' №11—12). Приведем некоторые опреде- 
сматривались представленные програм- ления политехнизма по Гаетеву; 
мы и объяснительная записка к ним, «§ 58: Необходимо признать, как бес- 
шел спор о том, вносить ли в программу спорный основной тезис, что основой 
школы I ступени ознакомление с трак- современного воспитания должен быть 
тором? Авторы программ решили, что совершенно реальный политехнизм, т. е. 
ознакомление с трактором' должно быть множественное обладание трудовыми на- 
внесено в программу политехнического выками». 

трудового образования. Страна инду- «§ 88: Общий политехнизм по необхо- 
стриализируется; сельское хозяйство ин- димости должен представлять элемен- 
дустриализируется; страна превращает- тарную форму в виде суммы навыков 
ся из аграрно-индустриальной в инду- общепроизводственного характера; част- 
стриально-аграрную; трактор — одна из ный политехнизм представляет собою 
машин, знакомство с которой должно,-, сумму углубленных навыков в данной 
сделаться обязательным для каждого.отрасли производства». 

На этой точке зрения стояло больший-* Гастев отрази^ здесь точку зрения тех, 
ство членов ГУС’а во главе с Н. кто думал о трудовых навыках «во 
Крупской. что бы то ни стало», о завершении тех- 

«Зачем вы вводите в программу рзна- нического образования, подменяя 
комление с трактором, — возражали дру- широкое политехническое образование 
гие члены ГУС’а, — у нас всего несколь- техническим, сказываясь к позициям, ко- 
ко тысяч тракторов и нельзя требовать торые впоследствии получили название 
ог каждого школьника РСФСР знаШй- «делячества». 

ства с ним». В то же время нарастало разочарова- 

Учительство дало такую оценку про- ние в возможное)™ построения политех- 
граммам: нической школы, а с другой стороны, 

«Первую часть программы —объясни- выступали, как мы бы теперь сказали, 
тельную записку — читаешь как поэта- «левые загибщики», 
ческое прбизведение: так’и хочется по- Белорусский педагог Панкевич вы¬ 
строить школу по этой объяснительной пустил обстоятельную книжку, в кото¬ 


рой доказывалось, что политехнизм мо¬ 
жет быть осуществлен лишь школами, 
находящимися в окружении крупной 
промышленности. Таким образом, выпа¬ 
дала возможность построения политех¬ 
нической 1 Школы в громадном большин- 
шинстве Деревенских и даже городских 
школ. Практический педагог терял пер¬ 
спективы на изжитие противоречий меж¬ 
ду городом и деревней, не доучитывал 
быстроты меняющегося индустриально¬ 
го лица района. У практического педа¬ 
гога не воспитывалось умение исполь¬ 
зовать те моменты новой техники и рас¬ 
ширения политехнического кругозора, ко¬ 
торые создают машины, проникающие 
в быт. 

Данное направление к преподаванию 
ручного труда в младших классах I сту¬ 
пени относилось несколько свысока. Был 
пущен в оборот термин «мануализм». 

Эти выступления мы рассматриваем 
как грань между двумя периодами в 
отношений к политехническому образо¬ 
ванию. Быстро зарастающие темпы ин¬ 
дустриализации страны, борьба за осу¬ 
ществление первой пятилетки В кратчай¬ 
шие сроки вновь со всей остротой по¬ 
ставили вопрос о том, какова должна 
быть школа. 

Н. К. Крупская в своей статье «О по¬ 
литехническом образовании» (см. журн. 
«На путях к новой школе», № 2,1929 г.) 
приводит выдержки из письма Энгельса: 

«Если у общества является техниче¬ 
ская потребность, то это оказывает на¬ 
уке гораздо больше помощи, чем десять 
университетов. Вся гидростатика (То¬ 
ричелли и т. д.) вызвана была к жизни 
потребностью регулировать горные по¬ 
токи в Италии в ХѵІ и XVII вв. Об 
электричестве мы стали знать кое-что 
разумное только с тех пор, когда от¬ 
крыта была техническая применимость 
его». 

«Потребность в технике,— продолжает 
дальше Н. К. Крупская,— толкает впе¬ 
ред науку. Потребность в технике бу¬ 
дит интерес к технике и не только в 
людях' науки, но и в широких массах. 
Сейчас интерес к технике в массах 
велик. Необходимо только его умело 
питать, направлять в настоящее русло. 
Интерес к технике у взрослых заражает 
и подростков и детей». 

Затем наступает третий период, пе¬ 
риод, начавшийся с 1-й сессии ГУС’а 
и 2-го партсовещания по народному 
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образованию, отразивших в педагогике 
начало реконструктивного периода. 

Период социалистической рекон¬ 
струкции 

Первая сессия ГУС’а. 

В тезисах М. Н. Покровского к докла¬ 
ду «Система народного образования в 
СССР» на партсовещании по просвеще¬ 
нию мы видим подчеркивание необхо¬ 
димости политехнического образования 
и противопоставление его образованию 
техническому: 

«...Наше образование более чем когда- 
либо должно быть марксистским. В об¬ 
ласти школьного образования характер¬ 
ным признаком марксистской системы 
является прежде всего ее политехниче¬ 
ский характер. Лишь крайним марксист¬ 
ским невежеством- некоторых педагогов 
можно объяснить утверждение, будто 
под «политехническим» образованием 
Маркс разумел просто «техническое», 
т. е. профессиональное. XIII глава «Ка¬ 
питала» и «Анти-Дюринг» не оставляют 
никакого сомнения насчет того, в каком 
смысле марксисты употребляют термин 
«политехнический». Политехническая по 
характеру даваемого ею образования 
наша школа является и пролетарской 
по своей классовой установке. Кто бы 
в школе ни воспитывался, прививаемое 
ею миросозерцание может быть только 
миросозерцанием пролетариата, борюще¬ 
гося за социализм. Проводником вне¬ 
классовой культуры наша школа являть-, 
ся ни в коем случае не может». 

Дальше М. Н. Покровский указывает, 
что «в 1921 г. возраст политехнической 
школы был понижен с 17 до 15 лет. Это 
понижение было обстоятельно мотиви¬ 
ровано в то время, когда оно делалось 
как временная мера, вызванная исклю¬ 
чительно тяжелым экономическим поло¬ 
жением сураны. При этом политехни¬ 
ческий характер даваемого школой об¬ 
разования специально подтверждался. 
В настоящее время, когда тяжелое эко¬ 
номическое положение тех дней являет¬ 
ся уже прошлым, исходить из этого мо¬ 
мента при каких-либо отступлениях от 
марксистской системы нет ни малейНіего 
основания, а другой мотивировки ни¬ 
когда не давалось. Наоборот, со всей 
ясностью выявилось, что девятилетняя 
общеобразовательная школа, спроекти¬ 
рованная в 1918 г., недостаточна. Ми- 
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нималъная общеобразовательная про¬ 
грамма не может быть осуществлена 
ів 9 лет иначе, как ценою крайнего на¬ 
пряжения сил учащихся при предполо¬ 
жении исключительно талантливого учи¬ 
теля. Надстройка десятой группы над 
общеобразовательной школой становит¬ 
ся совершенно неизбежной, но почти не¬ 
избежна и подстройка снизу некоторой 
подготовительной группы (ноль-группа) 
для детей, не получивших никакого до¬ 
школьного образования». 

В тезисе 8 т. Покровский пишет: «Тре¬ 
бование Ленина, чтобы школа давала 
слесарей, плотников, столяров и т. д., 
вполне совместимо с политехнизмом шко¬ 
лы, ибо школа действительно политехни¬ 
ческая дает если не квалифицированных 
рабочих непосредственно, то людей, ко¬ 
торые легко могут таковыми стать после 
некоторого упражнения, поскрльку они 
знакомы с употреблением важнейших 
рабочих инструментов и с наиболее 
распространенными производственными 
процессами. Требование сокращения об¬ 
щего образования с целью ускорения по¬ 
лучения квалифицированной рабочей си¬ 
лы предполагает, как само собою разу¬ 
меющуюся, не политехническую, а ста¬ 
рую, словесную, общеобразовательную 
школу». 

В своих тезисах «О политехнизме» к 
I сессии ГУСѴ'Й.-'К. Крупская пишет: 
«Было бы ошибочно думать, что содер¬ 
жание политехническогорбразования сво¬ 
дится лишь к приобретению известной 
суммы навыков (как это думает Гастев) 
*или к многоремесленносги, как пола¬ 
гают иные, или лишь к изучению со¬ 
временных, притом наивысшихі форм 
техники (как это думает Панкевич)». 

Здесь же дается и наиболее исчерпы¬ 
вающее определение политехнизма: «По¬ 
литехнизм— это целая система, в осно¬ 
ве которой лежит изучение техники в 
различных ее формах, взятой в ее разви¬ 
тии и всех ее опосредствованиях. Сюда 
входит и изучение «естественной техно¬ 
логии», как называл /Маркс жрвую при¬ 
роду, и технологии материалов, и изуче¬ 
ние орудий производства, их механизмов, 
изучение движущих сил — энергетики. 
Сюда входи г и изучение географической 
основы экономических отношений, влия¬ 
ние способов добывания! и обработки на 
общественные формы труда и влияние 
последних на весь общественный уклад». 

■ I сессия ГУС’а целиком и полностью 


принимает тезисы Н. К. и дает оценку 
тезисам Гастева и Пистрака как не от¬ 
ражающим сущности политехнизма. 

Но, дискуссия выносится из стен 
ГУС‘а, и спор разгорается вокруг боль¬ 
шого вопроса, поставленного т. Кагано¬ 
вичем, о подготовке кадров в соответ¬ 
ствии с новыми задачами социалистиче¬ 
ского строительства. 

Сюда относятся статья т. Г а й с и н о- 
вича — «Наркомпрос, ВСНХ и ЦИТ о 
политехнизме» (№ 3, 1929 г.), диспут 
в Академии коммунистического воспита¬ 
ния о подготовке рабочей силы, где 
выступили тг. Луначарский, Крупская 
и Гастев. 

«Человек нужен для выполнения таких 
функций, — говорит А. В. Луначар¬ 
ский, — каких никакая машина выпол¬ 
нить не может, которые предполагают 
столь сложные условия, что никакой 
автомат не в состоянии подняться до 
столь сложной обусловленности пласти¬ 
ческой реакции, творческой реакции, при 
которых проводится в соприкосновение 
целый ряд обстоятельств трудно улови¬ 
мого характера, на которые приходится 
реагировать. Человек все более стано¬ 
вится в производстве не столько нужным 
своей мускулатурой и динамической, 
нервной системой, сколько своим моз¬ 
гом,—именно тем, что делает его от¬ 
личным от всего остального, и то, что 
он размышляет, может решать новые и 
новые проблемы, то, чтО он инженер- 
человек, делает его незаменимым каким 
бы то ни было аппаратом. 

Исходя из этого соображения, можно 
сказать, что само развитие машинизма 
непременно приведет нас к устранению 
чернорабочего, а в том а та - ра боч его, при¬ 
ведет нас к торжеству рабочего-инже- 
нера». 

Мы видим, что здесь спор о сущности 
политехнизма далеко не закончен, что 
снова и снова идет борьба за правиль¬ 
ный подход к политехническому обра¬ 
зованию. 

Требование политехнического образо¬ 
вания стало раздаваться со стороны ши¬ 
роких слоев рабочей общественности. 
Если раньше ГУС боролся за внедрение 
программы в широкие слои учитель¬ 
ства и Наркомпрос в целом не мог до¬ 
статочно укрепить советы содействия 
в школе, разыскать формы массового 
участия рабочей общественности в 
строительстве школы и поэтому в зна¬ 


чительной мере работа носила ведом- Наркомпроса, но что проблема борьбы 
ственный характер, то теперь насту- за кадры есть проблема всей страны, 
пило время культурной революции. На всей советской общественности; это 
массовых рабочих собраниях обсужда- есть дело не только учителя, но и 
лись вопросы школы. В Москве собра- дело хозяйственника, инженера, агроно- 
ния проводились не только в районах, ма, дело всех партийных работников. 
Самый большой московский зал,—Ко- Массы рабочих приняли участие в 
лонный зал Дома союзов — был перепол- строительстве новой школой. На боль¬ 
ней представителями заводов, рабогни- шом количестве фабрик и заводов ста¬ 
нами и рабочими, учителями, деятелями вились доклады о программах школы 
народною образования при обсуждении и о политехнизации школы в первую 
вопроса о том, какой должна быть очередь. Особенно яркой 'была конфе- 
школа. Один за другим выступали ра- ренция рабочих-ударников в Ленинском 
бочие и работницы! и особенно обруши- районе Москвы, где выступили тт. Буб- 
вались на отсутствие в школе нужного нов, Крупская и др. и где один из вы- 
трудового образования... «Кончая школу, ступавших рабочих, подытоживая зна- 
подростки попадают на Биржу труда чение конференции, Сказал: 
для того, чтобы пойти на завод черно- «Мы все строим сейчас политехниче- 
рабочими или подметалами». «Школа до скую школу. Нас здесь 600 рабочих- 
сих пор — не трудовая, а словесная», ударников с 38 предприятий района. 

То же противоречие, из которого ну- Мы собрались сюда, чтобы выяснить 
жен резкий, решительный выход, видит себе, какой должна бытъ школа в со- 
и _М. Н, Покровский. циалистическом обществе,— школа по 

сГ тезисах к партсовещанию М. Н. заветам Маркса и Ленина». 

Покровский отмечает: На конференции выяснился громадный 

«Наша школа есть пока мелкобуржу- интерес рабочей массы к строительству 
азная, словесная школа, не дающая ни- новой школы. Чувствовалось, что это — 
каких трудовых навыков за ничтожными дело не только учительства или одного 
в этом отношении исключениями. Карта- Наркомпроса, но дело всей культурной 
на «вымывания» пролетарских элементов революции. 

из старших групп школы имеется по Наркомпрос организовал смотр школ, 
всей РСФСР». < высказывания учеников и обсуждение 

Самые названия статей к журналах го- этих высказываний; издал целую серию 
ворят о том, что школа вступила на брошюр, освещающих этап, на котором 
новый этап. Тов. Марков пишет «О со- стоит политехническое образование, 
циалистической реконструкции школы»: Мобилизация общественности, воору- 

«Не. отставать, не тормозить, а содей- жение «культармейцев» пониманием зца- 
стьовать нарастанию темпов социалиста- чения политехнизма — вот что стало на 
ческого строительства — задача просве- очереди у журнала. И, поскольку по 
щения». всему СССР прокатилась волна конфе- 

Первый политехнический съезд подвел ренций, совещаний, курсов по вопросам 
итоги данному этапу. В докладах политехнизации, журнал пытался осве- 
Н. К. Крупской, Шохина, Гайсиновича тить эти вопросы, 
подчеркивалась необходимость политех- Вот что говорит Ц. К. Крупская на 
нического образования как непременной Г всерос. конференции по пройзводствен- 
стороны социалистической реконструк-, кому обучению в ФЗС 11/VIII 1931 г. 
ции народного хозяйства. 'Щ 1 . «Программы массовой школы должны 

Первый политехнический съезд подвел - пройти через рабочее обсуждение. Важ- 
итоги массового движения за политех- но ставить их не только на больщих со- 
низм. По настояниям советской общест- браниях, ибо на больших собраниях сра- 
венности съезд, который предполагалось зу трудно будет обсуждать; очень хо- 
отложить до зимы 1930 г., был йроведеи рошо было бы так: сейчас ведь учатся 
в августе 1930 г. На съезде выступили не только ребята/ а учатся и взрослые, 
представители ВСНХ и Наркомзема с рабочие. У нас есть заводы, где чуть ли 
заверениями о своем желании участво- не половина рабочих учится, причем эти 
ватъ в политехнизации школы. Всячески учащиеся-рабочие особенно ярко всегда 
подчеркивалось, что политехнизация чувствуют, чего им нехватает. Им над 
школы не есть проблема только одного своими программами приходится очень 
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много'думагь... И поэтому надо бы на¬ 
чать с кружков, в кружки пустить на 
обсуждение программы, и вот те заме¬ 
чания, которые можно было бы собрать * 
в этих рабочих кружках, дали бы чрез¬ 
вычайно много ценного. Я думаю, что 
это надо было бы сделать по тем за¬ 
водам, которые принимали активное 
участие в политехнизации. Скажем, 
очень активно обсуждал вопрос о поли¬ 
технизации завод «Электрик» в Ленин¬ 
граде, обсуждали тут на ряде заводов 
на Электрозаводе, на «Динамо». Важно 
там начать это дело, перенести в рабо¬ 
чие кружки, сформировать рабочие ко¬ 
миссии, главным образом из рабочих- 
учащихся, с тем, чтобы они подвергли 
пролетарской критике эти программы». 

Как мы видим, вопрос соединения тео¬ 
рии с практикой, вопрос подлинного поли¬ 
технического образования не только не 
потерял своей остроты, но есть тот во¬ 
прос, над которым приходится биться 
и до сих пор. Многое стало гораздо 
яснее. Но нет еще методики политехни¬ 
ческого образования, умения правиль¬ 
но связать теорию с практикой, бороть¬ 
ся за расширение политехнического кру¬ 
гозора, поставить политехнизм на в виде 
отдельного предмета, но как целую си¬ 
стему политехнического образования. 

Политехническая секция Общества пе- 
дагогов-марксисгов так пишет в преди¬ 
словии к брошюре Н. К. Крупской 
«К вопросу об изучении производства в 
в ФЗС» (текстиль и металл), 1931 г.: 

«До сих пор разработаны лишь прин¬ 
ципиальные установки в области поли¬ 
технизма. Не разработаны методические 
материалы, определяющие особенности 
политехнического образования в зави¬ 
симости от той отрасли производства, с 
которой связана школа. Опыта почти 
нет, и в силу этого массовая школа 
в настоящее время, несмотря на начи¬ 
нающую крепнуть связь с производ¬ 
ством, часто теряется, когда дело дохсь 
дит до того, чтобы непосредственно при¬ 
ступить к изучению данного произ- 
ства или к организации производствен¬ 
ной практики для учащихся. Нередки 
случаи, когда школы идут по линии 
' наименьшего» сопротивления, скатываясь 
в работе на производстве к ремеслен¬ 
ничеству, бесплановому и часто бес¬ 
смысленному хождению учащихся по 
цехам без всякой пользы и без всякого 
дела». 



За истекший год мы имеем широкое 
развертывание рабочих комнат и ма¬ 
стерских, прикрепление школ к про¬ 
изводству. Тов. Бубнов на I всероссий- 
сийской конференции по производствен¬ 
ному обучению I в ФЗС указывал, что 
97«/о школ прикреплено к производству. 

Но снова перед нами стоит задача 
борьбы с извращениями политехнизма 
как с правыми, там н с левыми, борьба 
за подлинную политехническую школу. 
Вот что об этом Говорит Н. К. Крупская 
в своем выступлении на той же конфе¬ 
ренции (см. журнал № 9, 1931 іг.). 

«Мы протащили политехнизм в жизнь... 
Я отмечу только следующее: у нас на¬ 
стоящего, подлинного политехнизма еще 
нет. То, что у нас фигурирует под на¬ 
званием политехнизма, не является ча¬ 
сто политехнизмом, а 'является просто 
обучением трудовым навыкам. Это две 
вещи разные... 'Сейчас ребята ходят 
меньше в 'библиотеку, 'Потому что — 
политехнизация,' ребята ^аняты на за¬ 
воде и читать им некогда... Это вызы¬ 
вает определенную тревогу, тем более, 
что таких фактов 'очень много. Они за¬ 
ставляют нас настораживаться. У нас 
стихийно политехнизация может ска¬ 
титься к простому приобретению трудо¬ 
вых навыков. Что этому способствует? 
Во-первых, очень;часто на ребят смотрят 
просто как на рабочую силу. Так 
смотрят многие старые рабочие, колхоз¬ 
ники, и мы видим, что ребятам не 
столько дают возможность учиться на 
производстве, сколько стараются их ис¬ 
пользовать как і рабочие руки. Это ко¬ 
нечно никуда не годится. Нельзя сде¬ 
лать так, чтобы прекратились занятия 
и вместо занятий ребята нагружались 
бы однообразным трудом. Это озна¬ 
чало бы громадный шаг назад, с этим 
надо всячески бороться. Но дело не 
только в старых рабочих и колхозниках, 
которые привыкли к тому, что в преж¬ 
нее время ребята с малых лет рабо¬ 
тали на заводе и в поле и являтись 
подсобной рабочей силой. Дело еще 
в‘ хозяйственниках, которые хозрасчет 
строят не всегда социалистически, не 
всегда смотрят вперед, а хозрасчет по¬ 
нимают в том смысле, что надо ориен¬ 
тироваться только на потребности се¬ 
годняшнего дня, и которые старают¬ 
ся вопрос о политехнизации поставить 
тоже на хозрасчет. 

Ребята столько-то на них сработают. 
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а они за это дадут столько-то. Нельзя, 
чтобы так подходили. А целый ряд хо¬ 
зяйственников подходят с такой «не¬ 
правильной точки зрения, смотрят на 
политехническую школу, прикрепленную 
к заводу, как на какую-то излишнюю 
роскошь, как на нечто ненужное и ста¬ 
раются свою помощь школе ограни¬ 
читъ минимумом, а в смысле работы на 
заводе стараются максимально исполь¬ 
зовать ребят». 

Но таким настроениям не место в 
строительстве политехнической школы. 

Постановление ЦК партии «О на¬ 
чальной и средней школе» ог 5/ІХ 
1931 г. указывает: «Соединение обуче¬ 
ния с производительным трудом .не¬ 
обходимо проводить на такой основе, 
чтобы весь общественно-производитель¬ 
ный труд учащихся был подчинен учеб¬ 
ным и воспитательным целям школы». 

Каждый учитель знает почти наизусть 
это постановление, потому что много 
раз приходится его передумывать в 
связи с построением программ, учеб¬ 
ных планов,; в связи с борьбой за по¬ 
строение подлинной политехнической 
школы. , 

Это постановление, основываясь на 
программе партии и на заметках В. И. 
Ленина, подчеркивает необходимость 
«систематического и прочного усвоения 
основ наук, особенно физики, матема¬ 
тики, химии», говорит о том, что «по¬ 
литехническое образование есть часть 
коммунистического воспитания, знакомя¬ 
щее! в теории и на практике с главными 
отраслями промышленности». : 


Ведущее начало в политехническом 
образовании — теория, определенная 
сумма знаний из области точных 
наук, 'естествознания, обществознания, 
тесно связанных между собою в одно 
целое марксистским мировоззрением. По¬ 
литехническое образование качественно 
отлично от ремесленного, где на пер¬ 
вом плане стоят навыки, умения, где 
теория играет архиподчиненную роль. 
В политехнизме теория определяет вы¬ 
бор умений и навыков, их сочетание. Вот 
почему наша школа, если она хочет 
быть политехнической, должна давать 
серьезные знания. Борьба, которая шла 
последний год за поднятие качества 
учебы, за систематичность сообщаемых 
знаний, за плановость школьной работы, 
за порядок,—все это вода на мельницу 
политехнизации. Пусть на первый взгляд 
кажется, что мы отходим от политех¬ 
низма — сейчас о политехнизме пишется' 
гораздо меньше, чем писалось в пре¬ 
дыдущие годы и в «На путях к новой 
школе» меньше статей о 'политехнизме 
за 1932 г. Современная техника, которая 
все шире и шире внедряется во все 
наше производство, требует технически 
образованных руководителей, организа¬ 
торов, исполнителей. Политехнизация 
школы — насущнейшая потребность на¬ 
шего этапа строительства, и нельзя 
допускать вульгаризации понятия поли¬ 
технизма. 

За подлинный политехнизм будет бо¬ 
роться наш журнал. 

_ ' ; . , - И. Розанов 


а И« а/тал с ммі 
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ОПЫТ МАССОВОЙ школы 


В первых же своих номерах журнал 
«На 'путях к новой школе» имеет отдел 
«Из педагогического опыта». Он посвя¬ 
щен по преимуществу опыту школы. 
В некоторых номерах журнала он даже 
и называется: «Из школьного опыта». 
Внимание журнала одинаково приковано 
как к опыту городской и фабричной 
школы, таи и к опыту школы деревен¬ 
ской. Нельзя сказать, что журнал охва¬ 
тил все разнообразие вопросов школьной 
практики. Он выдвинул ряд наиболее 
существенных, наиболее важных, круп¬ 
ных проблем и по этим проблемам, 
можно с уверенностью сказать, собрал 
богатый материал. В качестве таких про¬ 
блем брались те вопросы, которые ка¬ 
сались явлений новых для школы, рево¬ 
люционизировавших школу. Прежде 
всего журнал интересуется тем, как 
разрешается в школьной практике про¬ 
блема детского труда и связи 
Школы с производством. Уже в 
№і 2 (за 1922 г.) дается материал школы- 
коммуны Наркомпроса о связи образо¬ 
вательно-воспитательной работы данной 
школы с участием учащихся II ступени 
в производстве и в общественной жизни 
на фабрике (статья т. Пи с трак а); в 
том же номере читатели! получают не¬ 
большую информацию о труде учащихся 
опытной школы при Шатурской элек¬ 
тростанции (статья т. Радченко). 
Так, от первых очень неуверенных рас¬ 
сказов, сопровождаемых множеством 
оговорок, рассказов о первых шагах к 
политехнизации школы журнал подхо¬ 
дит за последние 2(4 года к освещению 
опыта политехнизации в школах ФЗС 
и ШКМ уже на основе более или менее 
отчетливых требований и установок. В 
ряде статей за прежние годы журнал 
знакомит читателя с домашним трудом 
детей, особенно сельских (особенно см. 
материал 1 опытной станции в статье 
т. Скаткина в № 6 за 1923 г.). Эти 
статьи показывают, как много у школы 
педагогической работы по урегулирова¬ 


нию внешкольного детского труда, по¬ 
рою притупляющего детей и принимаю¬ 
щего формы эксплоатации. Автор статьи 
дает первые наметки связи физического 
труда деревенских детей с обучением. 
В последнее время интересный материал 
о ручном труде в I ступени дает статья 
группы сотрудников Института поли¬ 
технического образования в № 2—3 за 
1932 г. Статья дает анализ постановки 
занятий по труду в I ступени 10 мос- 
сковских школ. 

Мало еще дает журнал. материала о 
производственной практике учащихся 
2-го концентра ФЗС на производстве. 
(Есть две небольшие статьи о практике 
по фасонно-литейному ‘делуі и по мар¬ 
теновскому в № 9 за 1931 г.) 

Много материала в журнале о с-х. 
труде. Из практики с.-х. труда, опи¬ 
санного в этих статьях, многое может 
быть использовано и сейчас в школе: 
например статьи об изучении вопросов 
поднятия урожайности (№№ 1 , з и 
4—5 за 1929 я.,! 7—8 за 1930 г.); можно 
сказать, на злобу сегодняшнего дня 
статья А. К. в № 5—6 за 1927 г. «Коо¬ 
перативное общество детей-кроликово- 
дов». Конечно, теперь организация такой 
работы будет иной, но в статье все 
же и сейчас можно кое-чему поучиться. 

Интересный материал имеется по во¬ 
просам изучения производства: целый 
ряд фактов дает Скопинская школа — 
экскурсия на шахту (№ 1 за 1928 г.), 
на электростанцию (№ 4 за 1928 V.), на 
сортировку и сушильный завод (№ 5—6 
за 1928 г.), на винокуренный завод 
(№ 9 за 1929 г.). Автор этих интерес¬ 
ных статей — учительница Григорьева. 
Имеются интересные статьи такого ро¬ 
да: «Опыт изучения трактора» (Дми¬ 
триев—в № 9 за 1927 г.) и др. 

Есть статья) об опыте изучении фаб- 
брики в' I ступени в Ловозыбковской 
ФЗС (№ 9 за 1928 г.). Конечно, мно¬ 
гое из того, что давал опыт прежних 
лет является I уже отжившим этапом; 


иногда в опыте мы имеем недостатки, 
ошибки, объясняемые тем, что опыт 
ставился при ориентации работников: 
или на Ошибочные или на туманные 
теоретические установки. В опыте по¬ 
становки физического труда в школе и 
связи с производством Мы найдем и 
ремесленнический подход (см. напри¬ 
мер статью Шабалова № 4 за 1928 г.; 
там же «Опыт преподавания ручного 
труда во II ступени»), найдем и такие 
явления, как нагрузка учащихся не¬ 
оправданными педагогически работами 
на производстве или по поручению про¬ 
изводства (см. статью «Из итогов поли¬ 
технизации ФЗС» в № 9 за 1931 г.). 

Материал журнала по вопросам поли¬ 
технизации разбирается в особой статье; 
поэтому мы по 'данному разделу огра¬ 
ничимся здесь лишь выше сказанным. 

Очень широкое освещение на страни¬ 
цах журнала «На путях к новой школе» 
за 10 лет получил опыт проведения 
в школах общественно-полез¬ 
ной работы. Школы I опытной стан¬ 
ции дали интересный материал! о сани¬ 
тарно-гигиенической работе школы (см. 
например статью т. Котина в № 6 
за 1923 г.). Многие статьи говорят о 
работе городских школ в близлежащих 
деревнях (см. об этом особенно в 
№№ 1, 3, 5, 6). Большую работу школы 
проделали в связи' с перевыборами со¬ 
ветов (№ 3 за 1926 г., №№. 1 й 12 уза 
1928 г.) по Постановке революционных 
праздников (№ 3 за 1927 г.). 

Общественно-полезная работа школ 
была разнообразна. Многие школы 
увлекались ею настолько, что даже не 
считались с силами ребят. Вот, напри¬ 
мер члены кружка Митинского школь¬ 
ного городка Вятского уезда «бывало 
засиживались до позднего вечера, ча¬ 
сов до 11—12, в синем дыму самрсадки, 
при тусклом свете деревенской кероси¬ 
новой лампы, под мирное похрапывание 
ребятишек, уснувших ту" же, на ко¬ 
ленях у матерей, все говорили, и гово¬ 
рили, не замечая, как убегает время, а 
потом толпой парни провожали еще 
«мальца» домой» (№ 7—8 за 1924 г., 
стр. 157). 

Некоторые школы проводили очень 
крупную общественно-полезную работу. 
Хотьковская школа например открыла 
дом крестьянина (см(. в № I за 1924 г.); 
школы Орла в группах кооперативного 
уклона выполнили серьезные обследо- 
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вательские задания РКИ (см. №№ 9, 

10 и 11 за 1929 г. и № 1 за (1930 г.), в 
период коллективизации сельского хо¬ 
зяйства школы проделали очень боль¬ 
шую работу (см. в № 4—5 за 1930 г. 
статью «Школы-организаторы ' колхо¬ 
зов», Сальский округ). Общественно¬ 
полезная работа, как мы уже говорили, 
была очень разнообразна: вот Например 
в № '3 За 1929 г. мы имеем статью 
т. Сергиевского о почтовых уголках, 
организованных учащимися школ Дет- ' 
ченского района; вот в № 4—5 за тот же 
год читаем; о работе школы в области 
охраны леса и 'г. д. Имеется в жур¬ 
нале об 'общественной работе школы 
ряд статей, написанных учащимися: вот 
статья т. Галкиной, ученицы 5-й гр. 

11 ступени, о ее работе в деревне па 
заданию школы (№ 4—5 за 1924 г.). 
Общественно-полезная работа проводи¬ 
лась с большим подъемом, с энтузи¬ 
азмом со стороны учащихся; и педагогов; 
іне в одной статье вы можете прочитать 
о том, как после скептического отноше¬ 
ния к Такой работе школы со стороны 
населения настроение переламывалось, 
и школа Завоевала симпатии со стороны 
трудящихся; авторы рисуют нам ряд 
трогательных картин Нз жизни (см. №'4 
за 1925 г., стр. 94). Воспитательное 
значение общественно-полезной работы 
было громадно. Было конечно не мала 
перегибов; иногда такая практическая 
работа проводилась в ущерб теорети¬ 
ческой; теоретическая работа учащихся 
ставилась в подчиненное положение 
практике, и нарушался систематический 
ход работы по дисциплинам. » 

Но тем не менее положительный 
вклад в опыт нашей школы внесен по 
линии общественно-полезной работы 
большой, он довольно широко представ¬ 
лен в материале нашего журнала, и 
этот материал заслуживает специального 
изучения и анализа. 

В .тесной связи с этим разделом 
стоит раздел связи школы с на¬ 
селением, с общественностью в 
смысле привлечения 'населения к школе 
и развития педпропаганды. Этим во¬ 
просам журнал уделял также значи¬ 
тельное внимание. Особенно интересны 
по этим вопросам следующие статьи: 
«Работа школы( с родителями» (№ 7—8, 
ей- 1928 ‘ г.— из опыта 35-й школы 
Хоно), «Работа с населением 73-й шко¬ 
лы Краснопресненского района» (в 
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№ 7—8; за 1926 г.), «Опыт связи с на¬ 
селением» (Лосшюостровская школа, №4 
за 1925 г.), «О школьных отчетниках», 
статья т. Леоновой из Скопинского уезда 
(№ 4—5 за 1924 р.) и др. Интересна 
статья в № 4—5 за 1930 г. 

«О работе с беднотой в шко¬ 
ле». В № 10 за 1926 Іг. имеет¬ 
ся статья «Общественная проверка ра¬ 
боты школы сельсоветом», в 1928 г. в 
№ 1 имеется интересный материал 1-й 
опытной станции о связи школы с сель¬ 
советом, а в № 10—11 статьи — о ра¬ 
боте школьных секций викоз и школь¬ 
ных советах. Этот материал и сейчас не 
потерял своего значения. . 

Приходится пожалеть, что за послед¬ 
нее время вопросы практики обществен¬ 
но-полезной работы школы уже в свете 
решения ЦК от 5 сентября 1931 г. 
не находят еще своего освещения на 
страницах нашего журнала. 1931—1932 г. 
не дают материала по этому разделу. 
Между тем разработка этих вопросов 
крайне необходима. Довольно большое 
место далее в журн. «На путях к но¬ 
вой школе» занимает опыт летней 
школы. Это в связи с тем, что в опыте 
этом много также общественно-полезной 
работы исследовательских занятий де¬ 
тей. Опыт летней школы дают главным, 
образом опытно-показательные школы 
(Шатурская, Радищевская, 1-я опытная 
станция, школа - коммуна и др.); не 
мало материала дают по этому разделу 
ленинградские школы. Уже в самом 
№ 1 журнала (за 1922 г.) дается 

статья Челюсткина «Летние занятия в 
одной из петроградских школ», в № 5 
за 1926 г. освещается опыт летней ра¬ 
боты массовой школы в Скопинском 
уезде. Далее наиболее интересные статьи 
по этому разделу: Пронин «Летняя ра¬ 
бота в Стрелковской школе 1-й опыт¬ 
ной станции» (N8 7—& за 1924 г.), ряд 
статей в №№ 1 и 3 'за 1925 г., в № 4 
за 1926 г.— о летней работе 1-й опыт¬ 
ной станции, в № 5—6 за 1927 г. о 
летней практике 30-й ленинградской 
школы и др. 

Опыт воспитательной рабо¬ 
ты в школах представлен в ряде 
специальных статей по отдельным во¬ 
просам; больше всего оказалось таких 
статей по антирелигиозному воспитанию. 
Статьи т. Алимпиева! в № 1 и 4—5 за 
1924 г. «Антирелигиозная пропаганда 
среди детей» написаны! в очень живой 


форме, интересны по содержанию, но 
в целом ряде мест сейчас вызывают 
сомнение — целесообразно ли так рабо¬ 
тать (чтение и разбор с детьми текста 
евангелия и пр.); рассказы Т. Катан- 
ской об антирелигиозных судах и ми¬ 
тингах с возбужденным состоянием 
участников, пОнятным в свое время, сей¬ 
час для практики сегодняшнего дня 
дадут мало. Также нуждаются' в критике 
и пересмотре' и методы 'антирелигиоз¬ 
ной работы, примененные в Одной из 
школ при Трехгорной Мануфактуре Кра¬ 
снопресненского района (см. №11 За 
1929 г., стр. 46). 

Приходится пожалеть, Что в журнале 
совсем нет освещения практики школы 
по интернациональному воспитанию. 

Две статьи за все время мы найдем 
по вопросам военного воспитания в 
школе — «О программе военной работы 
в школе М. Вишеры» (№ 3 за 1928 Іг.) 
и «Школа и опытная мобилизация» (в 
№ 4—5 за 1930 г.). В № 1 за 1930 г. 
есть интересная статья т. Терехина 
(1-я опытная станция). «О классовом 
воспитании» —{это из опыта проработки 
вопросов о хлебозаготовках в 4-й гр.; 
работа связана с разоблачением кулац¬ 
кой агитации. Две статьи 'имеются об 
опыте постановки агитсуда против Та¬ 
бакокурения (статьй Катанской). 

Журн. «На путях ж новой шкале» 
много и весьма серьезно занимался 
вопросами детского самоупра¬ 
вления, но опыт школы по этому 
разделу представлен небогато. В1922г. 
(№ 3) мы имеем только «Материалы 
о самоуправлении» школы-коммуны Нар- 
компроса. Есть об опыте самоуправле¬ 
ния! в Шатурской школе (№ 4 за 1925 г.), 
о звеньевой системе в Задонской школе 
(№ 3 За 1927 Т.), об организации детской 
среды в семилетке ст. В. Баканской 
Черноморского окр. (по звеньям, № 3 за 
1928 г.), о развитии взаимопомощи сре¬ 
ди детей (№ 10—11 за 1928 г.), о рай¬ 
онной ученической конференции в Вад- 
ской райшколе (№ 12 за 1929 г.) и на¬ 
конец в последнее время! (в № 11—12 
Ва 1931 г.) статья т. Путерброт «Пе¬ 
рестройке самоуправления—полный ход» 
(в связи! с постановлением ЦК от 5/ІХ 
1931 г.). К сожалению эта последняя 
статья, поставив очень важный вопрос, 
і:е дает положительного его разрешения: 
тут и нечто вроде черных досок и 
устранение отстающих: ребят от занятия 


•пт должностей в органах детского само¬ 
управления и другие неприемлемые для 
советской школы мероприятия, справед¬ 
ливо _ вызвавшие со стороны редакции 
ряд замечаний. 

Таки>і образом опыт работы детского 
самоуправления по-новому все еще оста¬ 
ется в журнале 'неосвещенным. 

Вопросы учебной работы Шко¬ 
лы также конечно занимали редакцию 
журнала. Но этим вопросам в журнале 
в части, касающейся практики школы, 
отведено сравнительно немного стра¬ 
ниц. Не имеется совсем почти в журнале 
проработок комплексных тем программ 
ГУС’а; есть ряд статей с мест, вскры¬ 
вающих некоторые трудности и извра¬ 
щения в работе по комплексным про¬ 
граммам.' Эти трудности главным обра¬ 
зом в «увязках», 'в планировании, в 
сочетании работы по навыкам с работой 
по комплексам, в отсутствии подходя¬ 
щих учебных пособий. Население вна¬ 
чале скептически встречает установки 
новых программ, а потом, разобрав¬ 
шись в сути работы новой школы, дает 
о ней Такой отзыв: «Она и грамоту хо¬ 
рошую дает и хозяйству помогает» (см. 
статью т. Кудрявцева «Наши первые 
шаги» № 4 за 1925 г.) 1 . 

По вопросам о методах 'школьной 
работы статей практического характера, 
статей, освещающих опыт школы, так¬ 
же немного. Статьи об общих методах — 
это статьи о так называемых разовых 
заданиях и затем о работе по .методу 
проектов и самостоятельной работе по 
заданиям. Практику работы по методу 
проектов более или менее подробно дает 
только т. Лукьянец в № 3 за 1927 г., 
рассказывающий о выполнении ряда с.-х. 
проектов в Великотопольской ШКМ 
Брянской губ. 

Наряду с интересными достижениями 
в работе над с.-х. проектами здесь 
уже оказались и ошибки, которые рас¬ 
цвели впоследствии в практике работы 
по методу проектов в извращения. Ав¬ 
тор представляет себе дело так, что 

' См. в № 1 за 1925 г. доклады нескольких 
районных школ о работе по'программам ГУС’а 
на совещании Московского иетсиабюро; статью 
Раскина — «Будни» в № 2 за тот же год; 
в N9 4 за 1925 г. «Во-прсхм) навыках на конфе¬ 
ренции ОПУ»; в № 4 за 1926 г. статью «Прак¬ 
тика проработки комплексных тем» (г. Боб- 
ринск; статья очень обща); об оздоровителъ, 
ной работе в связи с комплексными темами см. 
статью т. Флеірова в Лі 12 за 1926г. 


вся теоретическая работа строится во¬ 
круг практических задач и является 
средством для их разрешения; задания 
по родному языку и математике явля¬ 
лись лишь «частями агрономических и 
обществоведческих проектов». 

Из практики работы по методу проек¬ 
тов ряд примеров дается еще в статье 
т. Тычиной в № 4 за 1931 г., затем 
в отчете о конференциях по методу про¬ 
ектов (№ 7—8 за 1931 г.); и здесь мы 
наталкиваемся на те ошибки и извра¬ 
щения, которые уже достаточно теперь, 
после постановления ЦК от 5/1Х 1931 г., 
разоблачены. Из статей по общей ме¬ 
тодике отметим как наиболее интерес¬ 
ные: 1) «Самостоятельные работы уча¬ 
щихся как основа школьных занятий» 
(Дмитриев, № 3 за 1926 г.). Статья і 
дает ценный опыт по организации само¬ 
стоятельных занятий детей, но необосно¬ 
ванно претендует на то, чтобы самостоя¬ 
тельные работы эти сделать ^основой 
всех школьных занятий; 2) «На плохом 
и хорошем уроке» и «О плохом и хоро¬ 
шем уроке» (№ 2—3 за 1932 г.). Эти две 
статьи пытаются на основе учета на¬ 
блюдений опыта наметить признаки хо¬ 
рошего урока. Вопрос этот является 
актуальным; не Мешало бы журналу в 
дальнейшем проанализировать конкрет¬ 
ные образцы уроков. 

По частным методикам журнал 
«На путях к новой школе» дал 
чрезвычайно мало. Больше всего 
посчастливилось обществоведению; од¬ 
нако качество этих статей не очень 
высокое. В № 2 за 1922 г. имеется 
статья т. Жаворонкова с претенциозным 
заглавием «Опыт работы трудовым ме¬ 
тодом по обществоведению с 'детьми 
8—12 лет на основе социально-трудового , 
воспитания». Трудовой метод автора! 
крайне сомнителен как трудовой. По 
существу у него работа детей по при¬ 
обретению знаний просто идет на основе 
их иллюстративных работ; кстати, опре¬ 
деление обществоведения автором не 
выдерживает никакой критики (общест¬ 
воведение — «метод выбора материала 
для школьной работы с детьми», «из¬ 
учение труда и жизни людей на своем 
личном опыте»...). Представляет инте¬ 
рес и теперь ряд статей о работе с 
газетой на уроках обществоведения 
(№№ 1, 6 за 1924 г., № 11 за 1927 г.). 
Заслуживают внимания и могут кое- 
чему научить и теперь такие статьи, 
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как Дзюбинскиіі «На новые рельсы» (о 
преподавании обществоведения в шко¬ 
лах Замоскворецкого района в 1922/23 г. 
№ 7—8 за 1929 г.), «Опыт экономическо¬ 
го обследования деревни» (Хотьковская 
школа, № 7—8 за 1923 г.), «Преподава¬ 
ние обществоведения по новым про¬ 
граммам Наркомпроса», из опыта Ни¬ 
жегородской 2-й опытно-показательной 
школы — экскурсия в деревню со 2-й гр. 
II ступени (№ 3 за 1924 г.) й затем 
из опыта той же школы — проработка 
материала об обрабатывающей промыш¬ 
ленности—№ 2 за 1925 г.)- Интересный 
материал о проработке темы «Октябрь¬ 
ская революция» имеется ;в .№ 1 за 
1926 г. (из опыта; 73-й школы Красно¬ 
пресненского района). 

Освещение опыта естествознания край¬ 
не скудно: не плохая статья т. Лакиды 
«Естествознание в школе I ступени с 
с.-х. уклоном» (из опыіга в опытной шко¬ 
ле. в селе Успенском, № 7—8 за 1923 г.), 
урок естествознания в 4-й гр. в форме 
суда над теми, кто для лечения бо¬ 
лезней прибегает к знахаркам (№ 2 
за 1925 г.) да статья об опыте изучения 
природы местного края в Максатихин- 
ской школе II ступени Бежецкого уезда 
(№ 3 за 1926 г.). Вот и все. 

Есть несколько статей об опыте пре¬ 
подавания языка. Статья Дубровского 
(5 школа Хоно) «Опыт проработки 
вопроса орфографии» показывает, что 
82 о/о ошибок у детей 3-й группы «па¬ 
дает на расхождение между говором 
'детей и правильной письменной речью»; 
отсюда делаются выводы О практиче¬ 
ских мероприятиях (№ 2 за |025 г.); 
между прочим автор этой статьи за¬ 
ключает в конце, что в «особой грам¬ 
матике нужды ше -встретилось». Две 
интересных статьи по языку даны о 
рассказывании (№ ^ за 1923 г. «Расска¬ 
зывание на уроках политграмоты» и 
№ 12 за 1927 г. «Кружки юных рас¬ 
сказчиков»). Много ценного педагог мо¬ 
жет получить из статей педологического 
характера: Блонский, «Обучение гра¬ 
моте и счету» (№ 11—12 за 1931 г.); 
Дьяконов и др., «Опыт прюведения ти¬ 
хого чтения»; Семенова, «Опыт работы 
с детьми по исправлению почерка» (№ 9 
за 1928 г.). 

За 10 лет школа проходила через 
разные этапы. Они конечно отражались 
на содержании журнала. В журнале за 
1927, и 1928 гг. мы имеем несколько 
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статей, отражающих опыт профессио¬ 
нализации старших групп девятилетки: 
в № 5—6 за! 1927 г. мы имеем любо¬ 
пытную статью об опыте осуществления 
кооперативного уклона в Верховской 
сельской школе, в № 12 за 1928 г. 
Имеется материал о подходе в одной 
школе к электротехническому уклону, 
в другой —об осуществлении статисти¬ 
ческого уклона (35-я школа Соно в 
Москве). 

Мы не можем здесь исчерпать всех 
вопросов опыта школьной работы, по 
которым имеется] материалі в нашем жур¬ 
нале. Укажем еще на то, что в нем 
имеется и ряд статей, берущих школы 
в целом, а не по отдельным допросам. 

Есть материал и о школах нацмен, 
в особенности : о школах далеких 
окраин (Хакассия, СгЬсалин и Др.). 
Интересна также непосредственная 
статья школьной работницы Вла¬ 
совой (в № 3 за 1925 г.) «Из- опыта 
массовой школь» I ступени» (Новоторж¬ 
ский уезд). В № 7—8 за 1929 г. инте¬ 
ресны впечатления т. Элышной о шко¬ 
лах III опытной станции. Из статей, от¬ 
ражающих опыт, школ нацмен, надо от¬ 
метить статью в №2 за 1926 г. о на¬ 
циональных 'опьітных школах, затем в 
№ 7—8 за 1927 Г.—об интересном опыте 
преподавания русского языка в казан¬ 
ской школе с Использованием в целях 
улучшения работы ребят, знающих хоть 
немного русский язык (в каждое звено 
были даны такие ребята). 

Уделял внимаиие журнал и таким во¬ 
просам, как борьба с второгодниче¬ 
ством (№ 11 за 1925 г. и N°. 9 за 1929 г), 
как работа одного '.учителя' с двумя 
группами (№і 9 за 1924 г.) и др. 

В нынешнем году, с № 5 журнал на¬ 
чал печатание небольших статеек, иду- - 
щих «в порядке; обмена опытом». Даны ’ 
пока статьи об опыте Ульяновской об¬ 
разцовой ФЗС им. Сталина и Канавин- 
ской ФЗС № 13 им. Крупской. Эти 
статьи затрагивают разные вопросы Ор¬ 
ганизации и качества работы шкалы. Они 
очень интересщ^; если таких статей бу¬ 
дет больше, мы сможем почерпнуть мно¬ 
гое из достижений наших школ и смо¬ 
жем. скорее обнаружить недостатки и 
ошибки в их .работе. Нужны статьи 
от школ об их опыте и по отдельным 
участкам работы, нужны статьи об¬ 
стоятельные и более подробные. Орга- 
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низацию обмена опытом на страницах 
журнала следует приветствовать. 

Можно было бы предъявить бесконеч¬ 
ный ряд требований к журналу: чтобы 
он печатал решительно по всем вопро¬ 
сам. Но журнал ограничен по своим 
размерам; да разбрасываться и вообще 
вредно. У журнала «На путях к новой 
школе» есть хорошая традиция — улав¬ 
ливать те темы, те вопросы, которые 
являются основными звеньями на данном 
этапе. Основные звенья надо ухватить 
журналу и сейчас и дать читателю 
по этим разделам высококачественный 
материал. К числу таких звеньевых во¬ 
просов, по нашему мнению, относятся 


следующие: связь обучения с обще¬ 
ственно-производительным трудом;борь¬ 
ба за систематические знания, за 
коммунистическое поведение школь¬ 
ников и пионеров: работа детских 
организаций, культурно-массовая работа 
среди дегей; борьба за здоровье де¬ 
тей; методы учебно-воспитательной ра¬ 
боты 1 в советской школе; планирование и 
учет работы: в школе и рационализация 
педагогического процесса. По этим раз¬ 
делам необходимо также собирание Ія 
критика в журнале • педагогического 
опыта. 

Б. Есипов 





ВОПРОСЫ ПОДГОТОВКИ УЧИТЕЛЯ 


10 лет назад, когда только за- 
, кончилась борьба на фронтах граждан¬ 
ской войны за советскую власть, возник 
журн. «На путях к новой школе»; 

В письме к V всероссийскому ‘съезду 
профсоюзов 18/1Х 1922 г. Владимир 
Ильич писал: «Наше положение особен¬ 
но трудно, потому что нет средств для 
восстановления основного капитала, ма¬ 
шин, орудий, зданий и т. п., так назы¬ 
ваемая «тяжелая индустрия» есть основ¬ 
ная база социализма». 

Далее в том же письме Владимир 
Ильич говорит: «Необходимо ‘величай¬ 
шим образом напрягать силы всех кре¬ 
стьян и всех рабочих, необходимо усо¬ 
вершенствовать и удешевить . наш. госу¬ 
дарственный аппарат, который у нас еще 
очень плох, чтобы} улучшить | положе¬ 
ние трудящихся и восстанавливать, хо¬ 
тя бы понемногу, наше разрушенное 
войной империалистической и (войной 
гражданской хозяйство» Ч 

В обстановке такого величайшего на¬ 
пряжения сил для восстановления основ¬ 
ного капитала школа находилась в тя¬ 
желом положении. ; 

Школа немало пострадала от разрухи 
во время империалистической !и граж¬ 
данской войны, часть зданий была занята 
военным ведомством, часть шйол была 
закрыта. Только что кончился голод. 
На школу невозможно было Отпускать 
столько средств, сколько необходимо 
было на то, чтобы поднять; ее на 
должную высоту. Такова была ма¬ 
териальная база школы. 

Не лучше обстояло! и с другими сто¬ 
ронами школы. Принципы единой трудо- 
вбй, политехнической школы были про¬ 
возглашены. Эти принципы пропаганди¬ 
ровались, часть учительства сочувство¬ 
вала им. Отдельные школы, отдельные 
детские дома делали опыты построения 
трудовой школы. 

•' '< [ _ і } 

1 Ленин — Собір. еоч. т. XXVII, ГосЛ^ат, 
1930, стр. 303. | ! і 


Вводился труд чаще всего в: форме 
самообслуживания, кой-где устраивались 
кустарные мастерские, вводилось само¬ 
управление, некоторые школы занима¬ 
лись общественной работой, вели куль- 
Іурную просветительную работу среди 
населения. 

Такая работа велась лишь! в отдель¬ 
ных школах, в 1 отдельных детских до¬ 
мах. ( к 

Учителя на учительских собраниях и 
конференциях говорили, что они сочув¬ 
ствуют трудовой школе, но не знают, 
как проводить принципы трудовой шко¬ 
лы в жизнь. 

В действительности же учитель¬ 
ству совершенно неясно было, какой 
должна быть советская школа. Зна¬ 
чительная часть передового учительства 
думала, что советская' школа должна 
Пойти по пути школ, организованных 
заграничными школьными реформатора¬ 
ми, поставив вместо педагогических 
принципов царской школы принципы 
педагогики, пропагандируемые школь¬ 
ными реформаторами, принципы «сво¬ 
бодного воспитания», «исходя от ребен¬ 
ка» я т. д. Одна часть учительства 
относилась с досадой и недоверием 
ко всяким новшествам: она находила, 
что нужно улучшить материальное по¬ 
ложение учителя и материальную базу 
школы в первую очередь и предоста¬ 
вить учителю учить детей чтению, 
письму и счет}|, как он умеет. Другая 
часть искренне} хотела работать кето¬ 
новому», но не знала, как работать. Она 
жадно ловила новые идеи, но не умела 
отличать буржуазного содержания под 
новой формой. Учительство в массе не 
получило никакого марксистского обра¬ 
зования, не было даже убеждено в 
том, что это Марксистское мировоззре¬ 
ние, коммунистическая идеология обя¬ 
зательны для советского учителя. 

В 1922 г. научно-педагогическая сек¬ 
ция ГУС‘а, органом которой был журн. 
«На путях к новой школе», занималась 


по преимуществу определением содер¬ 
жания работы школы. К вопросам о 
подготовке учителя журнал подошёл 
лишь в следующем 1923 г. В 1923 г. 
и в последующие два года,—в 1924 |< 
1925—были намечены основные прин¬ 
ципы подготовки учителя советской шко¬ 
лы. Большинство из этих принципов 
оправдало себя и стало основой под¬ 
готовки учителя. 

Ярче и глубже были эти принципы 
сформулированы в реконструктивный пе¬ 
риод, в период создания .базы построе¬ 
ния социализма, в период реконструк¬ 
ции сельского хозяйства и крупной про¬ 
мышленности, когда созданы были ма¬ 
териальные предпосылки! к тому, чтобы 
сделать первые действительные шаги 
для построения политехнической школы. 

В этот период журн. «На путях к на¬ 
вой школе» поставлен был вопрос О 
политехнической подготовке учителя. Но 
в этот же период журналом допущен 
был ряд ошибок, известных теперь в 
нашей печати под именем «методиче¬ 
ского прожектерства». 

Постановление ЦК от 5 сентября 
1931 г. послужило сигналом к пере¬ 
смотру журналом своих ошибок. В 
статьях, развернувших самокритику, 
были указаны также и ошибки, сде¬ 
ланные в вопросе о подготовке учителя. 
В 1932 г. журналом напечатано всего 
лишь две статьи по вопросу о подготовке 
учителя; хотя эти статьи информацион¬ 
ного характера, но в них чувствуется 
уже поворот, который начался в основ¬ 
ных вопросах школы после постано¬ 
вления ЦК. 

Вопросы подготовки учителя в восста¬ 
новительный период 

Журн. «На путях к новой школе» ста¬ 
вил себе целью «подготовление новых 
кадров работников просвещения, проник¬ 
нутых идеями коммунизма» (программа 
партии в области народного образо¬ 
вания). Каков был тот учитель, ко¬ 
торый работал, в школе в то время, 
когда начал выходить журн. «На путях 
к новой школе», об этом мы находим 
в одном из первых номеров журнала в 
в 1922 г. следующее свидетельство:, об¬ 
следование, произведенное сотруд¬ 
никами Гуманитарно - педагогического 
института в 1921 г. Район обсле¬ 
дования 12 губернских Городов, 14 


уездных, 27 сел. Метод — анонимная 
анкета. > 

Итоги этого обследования показы¬ 
вают, что книги читали только 37,5“/о', 
активно работали в профсоюзе и мето¬ 
дических комиссиях только 37,3°/о,толь¬ 
ко 45% посетило митинги. Из 37,5°/о, чи¬ 
тавших книги, только несколько чело¬ 
век читало «Капитал» Маркса и статьи 
и книги Ленина. Остальные читали толь¬ 
ко учебники. 

Тов. Радченко в статье: «Коллективная 
самоподготовка работников трудовой 
школы в процессе работы» (1923 г., 
№ 7—8, стр. 114) пишет: «Субботники 
служили первой школой политграмоты 
для наших серых, малосознательных 
учителей. В ненавязчивой форме бесед 
О местной жизни* и событиях, о борьбе 
с контрреволюционным настроением ро¬ 
дителей и детей( о мероприятиях совет¬ 
ской власти в области народного об¬ 
разования они постепенно втягивались в 
политические и хозяйственные интересы 
страны и Всей нашей кипучей современ¬ 
ности. О систематическом преподавании 
обществоведения в современном смысле 
нельзя было еще и думать. Надо пом¬ 
нить, что это было время самой отчаян¬ 
ной борьбы советской власти за само¬ 
утверждение против всего буржуазного 
мира. В прошлом 1919/20 учебном году 
в методических беседах по истории, вы¬ 
яснилось, что самое большее, что наши 
учителя в состоянии давать детям,—это 
в преподавании истории перенесение 
центра тяжести от изучения дея¬ 
ний царей и великих князей на изуче¬ 
ние быта народаі и его борьбы за луч¬ 
шие условия жизни и труда, а также 
сравнение тяжелого прошлого с совре¬ 
менностью, как воротами, в светлое бу¬ 
дущее. Программа Наркомпроса, взяв¬ 
шая за исходный пункт в изучении исто¬ 
рии местные революционные события 
последних лет, единогласно была от¬ 
вергнута учителями как неподходящая 
для данного места и настроения насе¬ 
ления и детей». 

Таков был учитель на Шатурке в 
1921 г. Учитель был политически не¬ 
грамотен, он был заражен обыватель¬ 
скими, мелкобуржуазными настроениями, 
не стоял еще по-настоящему крепко 
на советской платформе. Невысока была 
и общая грамотность учителя начальной 
школы на селе и в уездных городах. 
В той же статье т. Радченко приводит 
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отчет учительницы-епархиалки с семи¬ 
летним стажем, данный е| июле 4920 г. 
(стр. ПО и 111) с сохранением стиля и 
орфографии, который показывает; отсут¬ 
ствие также и простой общей грамот¬ 
ности у данной учительницы. 

Тем не менее данная учительница не 
является каким-то исключением. Тов. 
Радченко говорит: «Остальные работники 
были несколько более грамотны внешне. 
Но в .смысле внутреннего содержания 
работы данную учительницу і далеко 
не считали последней». 

Принципы подготовки учителя, выдви¬ 
нутые журналом в первые годы восста¬ 
новительного периода 

Ясно, что учитель, доставшийся нам 
в наследство от старого строя, должен 
был подвергнуться коренной переделке, 
коренному перевоспитанию. Ясно было 
также, что нужно было коренным обра¬ 
зом переделать учреждения для под¬ 
готовки учителей, педвузы и педтехии- 
кумы для практического осуществления 
программы партии в области народного 
образования, требующей «Подготовления 
новых кадров работников! просвещения, 
проникнутых идеями коммунизма». Надо 
было руками буржуазных сдецов делать 
самое трудное коммунистической дело, 
подготовку «новых кадров] проникнутых 
идеями коммунизма». Эту задачу | можно 
было решить коренным изменением про¬ 
граммы и всей работы педвуза и пед¬ 
техникума. Коренным образом должна 
была быть изменена теоретическая ра¬ 
бота педвуза и педтехникума, коренным 
образом должна была быть изменена 
педагогическая практика студента, на 
иных основах устанавливалась связь 
между теорией и Практикой. 

Надо было разбить замкнутость и 
изолированность педагогического; учеб¬ 
ного заведения, покончить/с его «(аполи¬ 
тичностью», познакомить ; студентов с 
производством, с с.-х. и промышленным 
трудом, поставить перед Студентом за¬ 
дачи общественной работіы, политпро- 
светработы. Только столкнув Студен¬ 
тов с жизнью производства, с ищзныо 
рабочих и крестьян, втянув их в орбиту 
огромной воспитательной ! работы пар¬ 
тии, Цекпроса, Наркомпррса по ! ; пере¬ 
делке масс, только втянув их в прак¬ 
тическую политпросветрабрту и |в об¬ 
щественную работу, можно было! пере- 

42 


воспитать студента педвуза и педтехни¬ 
кума. Такого рода студенческая практи¬ 
ческая -работа подкрепляла построен¬ 
ную на ноЬых основах теоретическую ра¬ 
боту. ■ 

Работу по реорганизации педвузов' и 
педтехнииумов надо было вести, опи¬ 
раясь на наиболее живые элементы среди 
преподавателей педвузов и педтехнику- 
мов. Эти і элементы, недовольные кос¬ 
ностью' и I неподвижностью старых учи¬ 
тельских (:еминарий и учительских им- 1 
ститутов, увлекались перспективой реор- } 
ганизации педобразования, перспективой ] 
широкой общественно-педагогической ра- I 
боты педтехникума в районе, перспекти- ! 
вой внесения элементов исследователь- [ 
спой работы в работу педвуза, пер¬ 
спективой I коллективной работы студен¬ 
тов и профессуры над созданием «но¬ 
вой педагогики». 

В период с 1925 до 1925 г. в [журнале ] 
печатался: ряд статей тт. Крупской, Ка- 
лашникова, -Шацкого. Статья т. Круп¬ 
ской пропагандировала идеи политиче¬ 
ского воспитания учащегося педвуза и 
педтехникума в коммунистическом духе, 
т. Калашников пропагандировал трудо¬ 
вую подготовку учителя, т. Шацкий — I 
реорганизацию педвуза и педтехникума. 
Он требовал построения педагогиче¬ 
ского центра вместо педагогического! 
учебного заведения. 

Статьи Н. К. Крупской, написанные ( 
в 1923, 19І24 и 1925 гг., предъявляют к і 
педтехиикуму и педвузу одни и те 
же требования: 1) превращение педаго¬ 
гического учебного заведения в учре¬ 
ждение, осуществляющее практическую 
работу в области просвещения; 2у сту- ; 
дент должен получать также подготов- I 
ку внешкоіького работника и политпро- і 
ответработника; 3) студент должен обя- ] 
зательно пройти и производственную 
практику, у. е. должен пройти стаж 'про¬ 
изводственной работы на заводе. В статье 
«О подготовке учителя» в 1923 г. 
(№ 3—6) т. Крупская пишет: «Мы — 
страна чрезвычайно бедная, и потому 
не можем Дозволить себе роскоши вести 
подготовку] педагогического персонала 
так, как ведем сейчас: изолируем кур¬ 
сантов от жизни на 3—4 года и начиняем 
их книжными знаниями, которые они 
иногда так и не научаются никогда при¬ 
менять к жизни. Условия страны тре¬ 
буют, чтобы курсанты, с первых же ме¬ 
сяцев брались за просветительную рабо¬ 


ту— сначала более элементарную, потом 
все более углубляющуюся и квалифици¬ 
рованную». Далее в той же статье» 
т. Крупская говорит: «Необходимо, что¬ 
бы каждый курсант педтехникума по¬ 
бывал в командировке на работе в за¬ 
воде в течение 3—4 мес. и в течение 
такого же времени где-либо в деревне. 
Эти командировки должны происходить 
уже после того, как курсант поработает 
в педтехиикуме над организацией и по¬ 
становкой просветработы, рука об руку 
со всем коллективом, когда у него уже 
есть определенный опыт. Кроме того, 
командировка должна быть -выполне¬ 
нием определенного заранее намеченного 
плана и о ней должен быть дан подроб¬ 
нейший отчет. Так как из просветработы 
может выйти толк лишь при условии, 
если курсант хорошо изучит сразу и 
труд населения, среди которого поведет 
работу, необходимо, чтоб он жил и ра¬ 
ботал за время командировки в оди¬ 
наковых с населением условиях. На за¬ 
вод курсант может поступить в каче¬ 
стве чернорабочего или подручного при 
машине». 

Эти требования, предъявленные пед- 
техникуму, были бомбой, взрывающей 
старые педагогические учебные заве¬ 
дения. Окопаться в педтехникуме и пед¬ 
вузе от большевиков, отговориться апо¬ 
литичностью педагогики стало совершен¬ 
но невозможно. 

Требования, предъявляемые вузам и 
педтехникумам в 1924 г., звучали еще 
более определенно. В февральской книж¬ 
ке 1924 г. в статье «Конференция по 
педагогическому образованию» т. Круп¬ 
ская пишет: «Каждое учебное заведение 
по подготовке педагогического персо¬ 
нала, будь то вуз или техникум, 
должно быть как можно теснее связано 
с трудящимися массами. Надо обратить 
внимание на открытие педагогических 
рабфаков, надо всячески культивировать 
взаимное шефство! с заводами/ с дерев¬ 
нями. Студенты педагогических учебных 
заведений должны вести политпросвет- 
работу и педагогическую ^пропаганду 
среди рабочих и крестьян. Студенты 
должны командироваться на практику на 
заводы и в деревню. Смычка между 
педвузами и трудящимися — вот наш 
лозунг. Организационная связь с проф¬ 
союзами должна укреплять эту смычку. 
Однако смычка будет непрочна, если 
педвуз не будет пропитан идеологией 


пролетариата. Поэтому он должен как 
можно теснее быть связан с партией! 
РКП, являющейся выразительницей этой 
идеологии. Нет ничего более наивного, 
как утверждение, что педагогика должна 
бытъ чужда политике»... 

Калашников подчеркивал в своих ста¬ 
тьях необходимость трудовой под¬ 
готовки педагога, но не давал опре¬ 
деленного ответа на вопрос о том, где 
должна происходить эта подготовка. 
Тов. Калашников считал в то время не¬ 
осуществимой практику на фабрике или 
на заводе. «При современном состоянии 
сети производств это, пожалуй, легче 
всего будет осуществить в сельском 
хозяйстве, как наиболее распространен¬ 
ном на территории республики и наи¬ 
менее жееткбм. в смысле использования 
человеческих единиц». 

Шацкий, характеризуя работу педву¬ 
зов и педтехникумов в статье «Острые 
вопросы педагогического образования», 
(1923 г., № 7,8), отмечал, что педвуз и 
педтехникум не соответствуют новому 
этапу строительства советской школы, 
что дух их не согласован 1 с духом но¬ 
вой школы. 

В этой статье Шацкий говорит: «Со¬ 
гласованности этой мало как и во вну¬ 
тренней структуре педагогических школ, 
•так и в (высшей Их организации». Дальше 
в этой же статье Шацкий говорит, что 
педвузы и педтехникумы готовят лю¬ 
дей, усвоивших известную сумму зна¬ 
ний, сдавших множество зачетов, но 
что эти люди не подготовлены к роли 
организаторов педагогической работы в 
районе, что они не могут стать «руко¬ 
водителями педагогической мысли и пе¬ 
дагогической практики окружающего 
района». В ейатьа в № 7—8,1923 г., Шац¬ 
кий снова возвращается к вопросу о 
педагогической работе в районе. Уча¬ 
щиеся вместе с преподавателями! и про¬ 
фессорами ведут практическую работу 
в районе, собирают практический опыт, 
анализируют и обобщают его. Еще в 
прежних своих статьях, напечатанных 
в № 2 1922 г. и в № 2 (5) 4923 г. 
Шацкий выдвигал план организации пе¬ 
дагогической работы в. районе, в ко¬ 
торой низозая практическая работа на¬ 
правлялась бы педагогическими круж¬ 
ками-коллективами, а опыт всех отдель¬ 
ных кружков и коллективов разрабаты¬ 
вался бы научным центром. Эти статьи, 
написанные ДО лет тому назад, если 
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подойти к ним с современной точки 
зрения, страдают рядом недостатков. В 
них имеется несомненная недооценка си¬ 
стематических знаний, некоторая пере¬ 
оценка знаний, приобретенных на ходу, 
в процессе практической работы. Борясь 
со старыми педвузами и педтехнику- 
мами, дававшими одни лишь! словесные 
знания, выпускавшими людей, умевших 
лишь догматически мыслить, людей, не 
владевших методами исследования, | не¬ 
способных ориентироваться! В новой об¬ 
становке, людей, умевших! работать 
только по известному трафарету,! не 
знавших увлечения и энтузиазма в ра¬ 
боте, т. Шацкий допустил некоторую не¬ 
дооценку систематического курса. Толь¬ 
ко на основе прочных систематических 
знаний в области марксизма и лениниз¬ 
ма, общеобразовательных тфук, в об¬ 
ласти своей специальности,! теорий и 
истории педагогики, при наличии хо¬ 
роших методов и навыков общест¬ 
венной работы может быть подго¬ 
товлен тот высококвалифицированный 
педагог, которого должны | выпускать 
педвуз и педтехникум. Несмотря на 
эту недооценку, статьи о подготовке 
педагога т. Шацкого сыграли поло¬ 
жительную роль. Их бодрый тон, 
широкие горизонты, открываемые имя 
перед педагогом, заманчивые перспек¬ 
тивы большой общественной и науч¬ 
ной работы привлекали лучшую часть 
учительства к советской школе. В 
своей статье: «Школа для детей или 
дети для школы», т. Шацкий развора¬ 
чивает перед учителями широкую про¬ 
грамму изучения условий, в которых жи¬ 
вет их школа, и заканчивает ее следую¬ 
щими словами: «Разбираться же в этих 
сторонах;—значит быть не тем, что 
мы из себя представляем в настоящее 
время, мы, учителя. Нам надо усиленно 
работать над собственным кругозором, 
над выработкой умения ориентироваться 
в окружающем, находить в нем богатые 
импульсы к собственному шаганию «Со 
ступеньки на ступеньку». Большое за¬ 
манчивое и трудное дело! НО, несмотря 
на все трудности, они преодолимы; Нуж¬ 
но быть убежденным в том, что наш 
учитель тоже желает захватывающей, 
разумной работы. Если эгоі так,—а я 
уверен, что это так, — то мы стоим! на 
пороге величайшего педантического 
подъема, который только знает история». 


Перелом в настроении учительства 

Работа над общественным и полити¬ 
ческим воспитанием учителя дала замет¬ 
ные результаты. Это явилось резуль¬ 
татом успехов коммунистической пар¬ 
тии, одержавшей победы на много¬ 
численных фронтах гражданской вой¬ 
ны, на хозяйственном фронте, на фронте 
социалистического строительства. Уже 
с 1924 г. наметился перелом в настрое¬ 
нии учительства, который с особенной 
ясностью обозначился! в 1925 г. на учи¬ 
тельском съезде. Перелом в настроении 
учительства, изменение его политиче¬ 
ского профиля находит свое отражение 
в журн. «На путях к новей школе». 

В статье «Конференция по педагогиче¬ 
скому образованию» (1924 г.) т. Круп¬ 
ская говорит; «Нет ничего более наив¬ 
ного, как утверждение, что педагогика 
может и должна быть чужда'политике». 
«Современный учитель СССР это уже 
понял. Он не мог этого не понять. Тот 
педагог, который любит свое дело, ко¬ 
торый любит ,ребят, который думает, 
не может в переживаемый исторический 
момент не пріитти к коммунизму. И пар¬ 
тия должна итги ему на помощь». 

В № 1 І925 г. помещена статья 

т. Бендрийоіа под названием «Сель¬ 
ский учитель лицом к партии». 
Статья написана на основе анкетного 
обследования 102 учителей, прослушав¬ 
ших Новозыбковские летние учитель¬ 
ские курсы. Анализ анкетного матери¬ 
ала т. Бендриков заканчивает следую¬ 
щими словами: «Одно несомненно: глу¬ 
бокий перелом в сторону партии от¬ 
четливо наметился в массовом сельском 
просвещенце; в нем Российская комму¬ 
нистическая партия имеет подлинного, 
горячо преданного ей друга. После Все¬ 
союзного учительского съезда, надеемся, 
этих друзей будет еще больше, и друж¬ 
ба тесней». і 

Ё № 2 1925 г. т. Крупская пишет: 
«Все знали, что учительство сильно из¬ 
менилось за последнее время, что оно 
готово итти вместе с советской властью, 
что оно готово работать под руковод¬ 
ством РКП; об этом учителя уже за¬ 
явили ХШ съезду партии». 

«Много писалось перед съездом а 
том, что учгітеля надо сделать опорой 
советской власти в деревне». 

«На съезде народный учитель вы¬ 


явил свое лицо — он не в будущем 
только станет опорой советской власти, 
он сейчас уже эта опора, советский учи¬ 
тель — общественник». 

Дальше т. Крупская говорит, что в 
повороте учительства сыграла'роль так¬ 
же работа Наркомпроса и Цекпроса. 
Надо думать, что в перевоспитании 
учительства есть также и «капля меда» 
ГУС‘а И журн. «На путях к новой школе». 

Вопросы подготовки учителя в журна¬ 
ле в реконструктивный период 

Вновь ставятся на обсуждение вопро¬ 
сы подготовки учителя в журн. «На пу¬ 
тях к новой школе» в 1929 г. и печатает¬ 
ся статья о подготовке учителя в связи 
с ректорским совещанием 1930 г. и в 
связи с конференцией педтехиикумов 
в 1930 и 1931 гг. * 

Статьи подытоживают опыт работы, 
подвергают его анализу и критике. 

Лозунги, выдвигавшиеся в 1923/24 г., 
нашли уже отчасти свое осуществление. 

В № 4—5 1929 г. т. Груздев пишет: 
«Политехническая подготовка будущего 
педагога, складывается в настоящее вре¬ 
мя из следующих элементов: а) теоретиче¬ 
ское изучение основ сельского хозяй¬ 
ства или индустриального производства 
в зависимости от уклона вуза или техни¬ 
кума; б) производственная практика на 
фабрике или в совхозе; в) общественно¬ 
полезная работа; г) экскурсии в произ¬ 
водство и обследование предприятий; 
д) трудовая подготовка в учебных ма¬ 
стерских. 

Тов. Каменев в том же номере жур¬ 
нала развертывает широкую картину 
общественной работы просрессуры и спу- 
дентов высших педагогических учре¬ 
ждений. Общественная работа студен¬ 
чества педвузов, по мнению обоих авто¬ 
ров, рассматривается как один из основ¬ 
ных принципов подготовки педагога. 
Общественная работа студента педвуза 
вошла в жизнь. Тов. Груздев вновь под¬ 
черкивает необходимость «воспитать в 
подрастающем поколении умелых зод¬ 
чих нового общества». Тов. Каменев 
пишет: «Таким образом жизненность 
формулы — «учитель (а следовательно и 
педвуз в целом) должен стать агитпро¬ 
пом советской власти», доказывается не 
только задачами, сущностью и харак¬ 
тером советской действительности во 
всей ее сложности, но и качественными 


особенностями педагогического процес¬ 
са в советском педагогическом 
вузе (организация и изменение пове¬ 
дения масс под углом зрения генераль¬ 
ных задач, поставленных коммунистиче¬ 
ской партией перед Страной советов)». 

О подготовке педагогов в журн. «На 
путях к новой школе» в этот период 
пишет еще ряд других авторов, как 
например т. Огородников, т. Раскин, 
т. Розанов. Как и Груздев, эти авторы 
снова, как это было в 1923/24 г., ставят 
вопрос о несоответствии работы педвуза 
и педтехникума содержанию работы и 
задачам учреждений, готовящих учи¬ 
теля для политехнической школы. По¬ 
становка педобразования подвергается 
критике главным образом с этой точ¬ 
ки зрения, с точки зрения недостаточной 
подготовки ■ педагога для работы в 
политехнической школе. 

Новое время выдвинуло 'новые задачи 
перед педобразованием. Пятилетний план 
реконструкции промышленности и сель¬ 
ского хозяйства, подводивший реальную 
экономическую базу социализма, открыл 
реальные перспективы для политехни¬ 
зации школы. Реконструкция промыш¬ 
ленности выдвинула вопрос о политех¬ 
нически воспитанном рабочем. Были со¬ 
зданы предпосылки для осуществления 
первых действительных шагов политех¬ 
низации школы, и все работники, от¬ 
ветственные за педобразование, есте¬ 
ственно забеспокоились о том, чтобы 
привести педвуз и педтехникум в со- 
ответтсвии с новыми задачами. 

Программы педвузов и педтехиикумов 
и вся работа этих учреждений снова 
подвергается острой критике. Говорят 
о кризисе среднего педагогического об¬ 
разования, о «куцой» трудовой подго¬ 
товке, которая имеет место в педтехни- 
кумах. Говорят о недочетах учебных 
планов Главпрофобра, отводящих ни¬ 
чтожное место трудовой подготовке пе¬ 
дагога. Уж» в 1929 г. отмечается неудо¬ 
влетворительность учебных планов и в 
части программ по педагогике. Суще¬ 
ственный недочет статей о подготовке 
учителя этого периода заключается в 
том, что авторы не подвергли критике 
недостаточность общеобразовательной 
подготовки учителя, недостаточную во¬ 
оруженность учителя методическим ма¬ 
стерством, без которых невозможно по¬ 
строение политехнической школы. 

Борьба за Политехническую школу на- 
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чинает приобретать в 1929 г. іхарактёр 
большого движения, досгигшегЬ особеін- 
ного подъема в 1930 г. В поток этого 
, движения естественно попало и педаго¬ 
гическое образование, В 1930 г. про¬ 
исходил ряд собраний и совещаний 
по вопросу о педобразовании. 'В январе 
1930 г. происходило ректорское совеща¬ 
ние, летом 1930 г. было созвано всерос¬ 
сийское совещание педтехникумов. IВ 
этом же году был напечатан ряд 
статей по вопросу о подготовке педа¬ 
гогов 1 . ; 

Новые задачи педвузов и педтехнику- 
мов в связи с политехнизацией школы 

В связи с политехнизацией пмовы 
авторы выставляют следующие! требова¬ 
ния вузу и педтехникуму. 

1. «Более полное отражение в учеб¬ 
ных планах и программах педвузов и 
педтехникумов теории политехнизма». 

2. Повышение квалификации руково¬ 

дителей по труду в педвузе (Огородни¬ 
ков). і 

3. Ввести обязательную производ¬ 
ственную практику вместо простых экс¬ 
курсий в производство с целью обсле¬ 
дования производства. 

4. Построить программы общеобразо¬ 
вательных дисциплин по естествознанию, 
химии и физике, ориентируясь на хо¬ 
зяйственное окружение, в котором на¬ 
ходится педагогическая школа; 

5. Сделать политехническое образова¬ 
ние педагога боевой проблемой (Груз¬ 
дев). 

__ 

1 И. Розанов — Задачи политехническо¬ 
го воспитания в -современных педвузах 1930 г., 
№ 2; Л. — Вопросы нодготовікн Кадров на 
ректорском совещании; Н. К, Круп¬ 
ская — О 'подготовке педагога йдоклад на 
іпеідагогической секции іректорАоспо с о©еі Да¬ 
ния И января 1930 г.); Науменко — Пед- 
техіникум^олхоз 1930 г.. № 3; Н.|К. Круп¬ 
ская — Роль педтехиикума на нором этапе; 
Н. Ткачев — Должны ли педагогические 
техникумы -стать центром пе.дагопк|іеской -мы¬ 
сли; Б р агина — Ру-сокий язык і в подго¬ 
товке кадров; Л. Ра дхе-—Опыт производ¬ 
ственной практики педтехиикума? Шуль¬ 
гин — Педтехіникум «а новом эта.^е, 1930 г., 
№ 8—9; Вигдоіров — К вопрос}! о поіи- 
техягичеокой подготовке слушателей! педтехни- 
кумов; К. При луц кий — Политехническая 
практика 'аспирантов АКБ —1930 іг., № 10; 
Н. К. Крупская — Политехническая подго¬ 
товка іпедкадров (доклад в обществе педаго- 
гов-марксистов); И. Г. Розанов»—Взедение 
в .производственную практику'. О политехниче¬ 
ской подготовке массового педагога. 

46 і 


Тов. Розанов предлагает коренное из¬ 
менение программ педвуза, введением 
в 'нее ряда новых дисциплин, которые 
должны послужить теоретической осно¬ 
вой политехнического образования пе¬ 
дагога. Тов. Розанов предлагает ввести ! 
в программу педвуза следующие дис- * 
циплины: 1) осйовные технические идеи [ 
народного хозяйства СССР, 2) основные ■ 
идеи современной техники, 3) энерге- 
тику, 4) механическую технологию ме- і 
таллов и дерева, 5) электротехнику, • 
6) машиностроение, 7) основы научной • 
организации груда, 8) физику, 9) химию, 1 
10) графическую грамоту и т. д. і 

Каждый из вышеназванных авторов 
считает, что работа вуза должна ориен¬ 
тироваться на политехническую подго¬ 
товку педагога. Некоторые авторы под¬ 
ходят с течки зрения частных вопросов 
политехнизма, как например с точки 
зрения организации производственной 
практики, другие бер)вг вопрос шире и 
подходят к вс(пр>с|су о стержне програм¬ 
мы педвуза и к вопросу о построении 
программы педвуза вообще. 

Очень важно конечно решить вопрос 
о том, на какой основе строить про- I 
граммы педвуза для того, чтобы насы- 
тить‘ эти программы в достаточной мере 
общеобразовательным материалом, кото¬ 
рый дал бы студенту педвуза достаточно 
широкий кругозор, достаточный запас 
знаний, который необходим современ¬ 
ному советскому педагогу для того, 
чтобы молодежь, подростки и дети не 
только внешним образом, но и внутрен¬ 
не почувствовали в нем незаменимого 
руководителя. Хорошо образованный пе¬ 
дагог, получивший хорошее марксистско- 
ленинское образование, получивший хо¬ 
рошее естественно-математическое обра¬ 
зование в связки с техникой и обладаю¬ 
щий навыками работы с массами, уме¬ 
нием планировать политпросветработу, 
имеющий позади педагогическую прак¬ 
тику, проведенную под наблюдением 
опытного руководителя, владеющий ме¬ 
тодом преподавания,—такой педагог име¬ 
ет все шансы стать самостоятельным 
инициативным работником. А такие ра¬ 
ботники нам чрезвычайно необходимы 
теперь. И вопрос о программе педвуза 
является одним из важнейших вопросов 
педагогического образования. В рекон- ; 
структивный период этот вопрос решался 
жури. «На путях к новей школе» так, 
как это было намечено еш$ в 1923 г., \ 
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только па другой более высокой эконо¬ 
мической и политической основе. В во¬ 
просе о подготовке кадров, как и в 
1923 г., журнал руководится пунктом. 5 
программы партии, который гласит: 
«Подготовление новых кадров работни¬ 
ков просвещения, проникнутых идеями 
коммунизма». В 1924 г. можно говоритъ 
о том лишь, что эти работники должны 
быть близки идеологии пролетариата, 
что педвуз должен быть как-то связан 
с партией. В 1930 г. на ректорс&эм со¬ 
вещании и на совещании педтехникумов 
т. Крупская четко ставит вопрос о мар¬ 
ксистско-ленинском образовании студен¬ 
та педвуза: «Какого педагога нам надо 
сейчас готовить? Это в существующих 
программах педвузов недостаточно от¬ 
ражено. Там конечно есть курс «Основы 
марксизма и ленинизма», но в той ли 
мере марксизм и ленинизм там есть, 
в какой это необходимо? Ведь надо 
пропитать всю программу марксистским 
подходом, ленинским подходом. Важно 
не только то, чтобы на таких-то уроках 
студент изучал все то, что говорили 
Маркс и Ленин относительно народного 
просвещения, народного образования. 
Важно, чтобы каждый учащийся пони¬ 
мал основы марксизма и ленинизма и 
понимал, как в данной конкретной об¬ 
становке надо эти основы увязывать со 
всем делом народного образования, что 
вытекает из всего духа учения Маркса и 
Ленина, какие выводы учащиеся сту¬ 
денты должны из всего этого сделать. 

В 1923 г. говорилось о том, что сту¬ 
дент педвуза должен быть внешколь¬ 
ником, что он должен поработать на 
индустриальном предприятии и в дерев- 1 
не. Сейчас требуется гораздо более пла¬ 
номерное, сознательное вовлечение в 
работу с массами политпросветработ¬ 
ников, чтобы уметь пропагандировать, 
агитировать, организовать». 

Если в 1923 г. говорилось о том, чтоі 
педвуз должен стать центром педагоги¬ 
ческой мысли, то в 1930 г. перед пед¬ 
вузом ставится задача помочь готовить 
кадры педтехникуму, девятилетке с пе¬ 
дагогическим уклоном, помочь культа!}-' 
мейцам. / 

В 1931 г. в журнале было напечатано 
еще несколько статей по вопросу о под¬ 
готовке педагогов: статьи И. Соло¬ 
вьева — «Опыт связи педвуза с пед- 
техникумами», 1931 г., № 4; Осерд- 
жинского — «О политехнической под¬ 


готовке и переподготовке национальных 
педагогических кадров», 1931 г., № 5; 
Доброхотова — «Содержание и 
методы занятйй по педагогике в педтех- 
никуме», 1931 г., № 6; «На всероссийской 
конференции по педобразованию», 1931 г.,. 
№ 7—8. По своим установкам часть этих 
статей является развитием основных 
взглядов журнала, обсуждавшихся в 
журнале в 1929—1930 гг. и ранее. Часть 
статей, как например статьи т. Со¬ 
ловьева, является конкретизацией уста¬ 
новок, данных в прежние годы. Статья 
т. Осерджинского содержит призыв по¬ 
мочь педучреждениям нацмен провести 
политехнизацию. 

Ошибки журнала в вопросах педобразо- 
вания 

Ряд статей о педагогическом образо¬ 
вании, печатавшихся в 1930 и 1931 Гг., 
содержит ошибки, осужденные постано¬ 
влением ЦК от 9 сентября 1931 г., 
как методическое прожектерство. 

Тов. Шульгин в № ^8—9, 1930 г., 
стр. 39, в статье «Педтехникум на новом 
этапе» пишет: «Сейчас всю работу пед- 
техникудіов на метод проектов пере¬ 
строить вероятно не удастся, но нам 
нужно за это бороться в течение бли¬ 
жайшего же года, и определенные сдви¬ 
ги в этом направлении должны быть 
сделаны теперь же». 

Тов. Доброхотов в статье: «Содержа¬ 
ние и методы занятий по педагогике в 
педтехникуме» рекомендует метод про¬ 
ектов педтехникуму, как один из луч¬ 
ших методов. 

Эти ошибки уже подверглись Обсу¬ 
ждению на страницах педагогической 
печати и на страницах жури. «На путях 
к новой школе». Такие ошибки встреча¬ 
ются ещеі и в других статьях. 

В статье т. Огородникова—«К 
вопросу о задачах и системе учетной 
работы педвузов», автор советует пед¬ 
вузам сейчас же перейти на метод 
проектов. «Учитывая это (т. е. всякие 
затруднения, связанные с введением 
метода проектов в вузы), мы все же 
должны признать, что необходимо сей¬ 
час сделать шаги к переходу педву¬ 
зов на метод проектов», и т. ід. и т. п.. 

Другие недостатки и недочеты в стать¬ 
ях о подготовке учителя 

Журн. «На путях к новой школе» как 
орган, занимавшийся наряду с другими. 
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органами Наркомпроса и с . другими 
организациями вопросом о подготовке 
учителей, несет ответственность за со¬ 
стояние подготовки учителя; и; за каче¬ 
ство работы учителя. Наш учитіель обла¬ 
дает ценнейшими качествами, |каких ре 
было у учителя до революции и каких 
нет у учителей в буржуазных' странах. 
"''-..В историческом постановлении ЦК; о 
школе от 5 сентября 1931 г. (отмечены 
достижения советской школы: і«Принци- 
пиально иным стало содержание всей 
работы школы». I | 

Тов. Крупская на совещании педтёх- 
нйкумов в 1930 г. («Роль педтехиикума 
в современных условиях», 1930,1 № 8—9) 
сказала: «Сейчас ребята наши поражают 
не только европейцев, не только приез¬ 
жающие к нам делегации,— они поража¬ 
ют и наших товарищей». Дальше! в той Же 
речи т. Крупская говорит о впечатле¬ 
нии, вынесенном т. Лежавой из беседы 
с ребятами. Тов. Лежава так характери¬ 
зовал ребят: «Ребята очень интересные, 
видать, растет совсем новое поколение». 
Когда ребята ушли, т. Лежава и присут¬ 
ствовавший при его беседе с ребятами 
партийный товарищ, так формулировали 
свои впечатления от детей: «Ч|го это — 
сон или действительность?», і 

Таких ребят мог воспитать только но¬ 
вый советский учитель. Эта одна сто¬ 
рона дела — положительная сторона со¬ 
ветской школы, советского учителя. 

Но есть и другая сторона, і которую 
постановление ЦК отметило как корен¬ 
ной недостаток школы. 

И за этот коренной недостаток несет 
ответственность журн. «На путях к но¬ 
вой школе» в части его работы! по под¬ 
готовке учителя. ! 

Тов. Крупская на совещании' педтех- 
никумов в 1930 г. отметила ряд недо¬ 
четов у наших молодых учителей. 

«Молодой учитель имеет очень хоро¬ 
шие отношения с ребятами, Он очеін? 
хорошо организует многое, но учить 
он не умеет. В атом беда». 

То, что молодой учитель не умеет 
учить, это конечно очень существен¬ 
ный недостаток нашего педагогического 
образования. ЭтОт недостаток; необхо¬ 
димо проанализировать, найти его корни 
и устранить , их в подготовке! нашего 
учителя. Трв. Крупская отметила еще 
один недостаток: «Наша молодежь очень 
революционно настроена, у н^й много 
энергии, горячности, но нехватаег ей 




немножко трудовой культуры, нехватаег ! 
выдержки и умения работать. 

То, что молодежь очень революци- 1 ■ 
онно настроена, это наше достижение, ! г 
наша гордость; но то, что «нашей мо- , ’ 
лодежи нехватает немножко трудовой 1 

Культуры» в этом серьезнейший недоста- ‘ 

ток нашей подготовки учителя. Этот 
недостаток более опасный, чем тог, что ! 
учитель не умеет учить. Не умея учить, 1 
но обладая трудовой культурой, можно | 
приобрести уменье учить. Не обладая ■ 
трудовой культурой, выдержкой, уме- ■ ' 
нием работать, не научишься учить, не 1 
станешь хорошим педагогом. 

Недостаток журнала в области подго- , 
товки учителей состоит в том, что он, 
сигнализируя эти недочеты в подготовке 
учителя, не исследовал корней этих не¬ 
достатков, не вскрыл щх до конца, не 
открыл дискуссии по данному вопросу. 
Корень недостатков—в подготовке учи¬ 
тельства, в недостаточной конкретности 
и диференцированности нашего руко¬ 
водства. 

Мы не дали до сих пор конкретного 
руководства к действию по вопросу 
о том, как нам воспитать культуру труда, 
систематичность в работе у інашего сту- 
дента педвуза и педтехиикума. Мы не 
проработали до конца вопроса об обще¬ 
образовательной подготовке учащегося 
педвуза и педтехиикума, мы не дорабо¬ 
тали до конца принципов построения 
программы педвуза и педтехиикума, 
довольно общи наши указания относи¬ 
тельно руководства студенческой прак¬ 
тикой. Здесь нужно более конкретное к 
диференцированное руководство относи¬ 
тельно руководства педагогической прак- I 
тикой и общеобразовательной и поли- 4 ! 
технической подготовки учителя школы 
1 и II ступени. Мы много говорили о 
том, что старые опытные учителя долж¬ 
ны быть использованы для методиче¬ 
ской помощи молодым учителям, но мы 
не разработали этого вопроса с доста¬ 
точной ясностью и конкретностью. Не 
разработан нами также вопрос о под¬ 
готовке инструктора, хотя на страницах 
журнала не раз указывалась крайняя не¬ 
обходимость в большом количестве ин¬ 
структоров в связи с введением все¬ 
обуча школьного и дошкольного. 

Более конкретно и деловито ставился 
вопрос о подготовке учителя в статьях 
т. Сокольского в 1932 г. 



От редакции 

Журн. «На путях к новой школе», го¬ 
воря о работе с' учительством, гово- 
г рил обычно лишь о том новом, что надо 
, внести" в работу педтехникумов и пед¬ 
вузов, считая, что, само собой разу- 
' меется, будущий преподаватель бу¬ 
дет. главным образом учиться на прак¬ 
тике, в процессе занятий с ребятами. 
Но вместо того, чтобы связать это но¬ 
вое с положительным опытом старого, 
наши педвузы и педтехникумы очень 
часто из ванны выплескивали вместе с 
водой и ребенка. Не зная, не понимая, 
как надо учить по-новому, И видя, что 
нельзя учить по-стаоому, пошли ' по 
линии наименьшего сопротивления: про¬ 
сто перестали обучать будущих педа¬ 
гогов, как учить, отменили педагогиче¬ 
скую, в тесном смысле этого слова, 
практику. Будущие учителя не давали 
пробных уроков, не занимались в школе 
с детьми, а ходили лишь на обследо¬ 
вания. Теперь мы расплачиваемся 'за 
такую подготовку педагогов. А вместе 
с упразднением педагогической практики 
в наших педтехникумах и педвузах 
упразднили стихийно и элементарную 
методику, без которой нельзя правильно 
преподавать. Комплексный метод по¬ 
строения программ, дальтоновский план 
организации работы, увязка теории и 
практики предполагают конечно, что 
этим ни в какой мере не упраздняются 
знание учителем своего предмета, зна¬ 
ние им сил и подготовки учеников, уме¬ 
нье вести урок, рассказывать ребятам 
ту или другую тему так, чтобы сделать 
ее понятной, интересной ученикам; и т. д. 
Существует очень обширная детально 
разработанная и проверенная на опыте 
техника преподавания. И теория И прак¬ 
тика искусства преподавания были вы¬ 
плеснуты из наших техникумов й пед¬ 
вузов. Ошибка журн. «На путях к новой 
школе» была в том, что журнал не сигна¬ 


лизировал со всей остротой всей опасно¬ 
сти такой практики, положившись на 
Главпрофобр, в ведении которого на¬ 
ходились педвузы и педтехникумы. 

И в области педобразования, как и в 
других областях в 1922—1924 гг. НПС 
Гус’а широко учитывала практический 
опыт передовых учреждений. Учитывал¬ 
ся опыт 1-й опытной станции по народ¬ 
ному образованию, где работал Шацкий, 
опыт работы Академии соцвоспигания 
(впоследствии переименованной в Акаде¬ 
мию коммунистического воспитания), 
опыт работы Вятского педагогического 
института, о котором писала Алыпов, 
Желваков и другие товарищи, работав¬ 
шие там, опыт Михайловского педтех- 
никуйа, Даниловского, Петроградского 
губернского института народного обра¬ 
зования, губернских курсов по перепод¬ 
готовке учителей в г. Новозыбкове, кур¬ 
сов переподготовки учителей на волост¬ 
ных конференциях Скопинского у. и пр. 

Учитывался опыт заграницы. 

Широко осветил опыт переподготовки 
учительства Всесоюзный учительский 
съезд. ( 

Чрезвычайно интересный опыт по про¬ 
изводственной практике провела АКВ. 
В 1925—1926 гг. производственная Прак¬ 
тика педвуза была новшеством, многим 
студентам казалось даже ни с чем 
несообразным итти становиться к станку 
и вести самую обычную работу рабо¬ 
чего. Только позднее осознавали они,как 
много давала им работа на фабрике в 
отношении изучения бытовых условий 
рабочего, его подходов, как много да¬ 
вала эта работа в отношении выработки 
уменья напряженно работать, в отноше¬ 
нии понимания производственных про¬ 
цессов. Этот опыт, к сожалению, не 
отражен на страницах нашего журнала. 

В дальнейшем журнал должен уделять 
гораздо большее внимание вопросам 
педобразования. і 
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ВСЕСОЮЗНЫЙ учительский съезд 


1925 г.— время I всесоюзного учи¬ 
тельского съезда — был знам нательным 
годом во всей истории советского учи¬ 
тельства и советской школы. 

Этот съезд имел огромное политиче¬ 
ское и историческое значе ше. Здесь 
впервые учителя вошли в непосред¬ 
ственный контакт не только <: руководи¬ 
телями народного образования в стране, 
•но и с руководителями госудг рственного 
и общественного строительст за. 

Здесь впервые за всю мн эговековую 
историю школы всего мираі 'был про-, 
демонстрирован огромный Интерес к 
школе, к ей работе, к ее задачам, к ее 
работникам со стороны самих широ¬ 
ких слоев рабочего класса. | 

Только в Стране советов, [где власть 
находится в руках рабочих! и трудя¬ 
щихся крестьян, где образование пере¬ 
стало быть привилегией буржуазии, где 
народные массы строительством школы 
интересуются не менее, чем хозяйствен¬ 
ным строительством, только в этой стра¬ 
не можно было организовать |и провести 
подобный съезд. 

Съезд сыграл колоссальную ролъ в 
дальнейшей истории школы.1 Коммуни¬ 
стическая партия и советская власть, 
с одной стороны, многотысячная армия 
учителей, в лице своих лучших пред¬ 
ставителей, с другой, окончательно за¬ 
крепили на этом съезде союз по сов¬ 
местной работе на политическом, хо¬ 
зяйственном и культурном ! фронте, в 
первую очередь в деревне!. Учитель¬ 
ство, поворот которого к партии, к ра¬ 
бочему классу, к бедняцкр-середняц- 
ким слоям деревни в основном совер¬ 
шился еще до съезда, на ртом съезде 
дало твердое обещание проводить Ъею 
работу на селе под непосредственным 
руководством партии, в полном кон¬ 
такте со всеми мероприятиями советской 
власти и стать активными 1 проводни¬ 
ками социалистического воздействия, со¬ 
циалистической культуры города на де¬ 
ревню. 


М. Н. Покровский в 'одной из своих 
блестящих статей, посвященной учи¬ 
тельскому съезду, так оценивал зна¬ 
чение съезда и своевременность его со¬ 
зыва. 

«Пять лет назад такой съезд рисковал 
бы обратиться в антисоветскую манифе¬ 
стацию. Еще два', года тому назад, 
когда о нем уже 'заходила речь, он был 
бы рискованной авантюрой. Сейчас, 'за 
это говорит масса признаков, он будет 
подлинным началом смычки учительской 
массы и прежде всего 'деревенского 
учительства |с общепролетарским дви¬ 
жением, началом гой организации учи¬ 
телей, руководимой рабочим классом, 
о которой говорил в своих «Страничках 
из дневника» В. И. Ленин». 

Неудивительно, что этот съезд, имев¬ 
ший огромное политическое значение, 
всколыхнул не только всю пролетарскую 
массу, но и широкую советскую обще¬ 
ственность — рабочих и крестьян, город 
и деревню, партийные, комеомольскне, 
профсоюзные, советские и общественные 
организации. Интересовалось съездом и 
население. 

Н. К. Крупская так рассказывает об 
этом: 

«Ты там посмотри,— говорили одной 
учительнице из Саратовской губернии 
крестьяне,— что там за коммунисты в 
центре, можно ли на них положиться, 
наши-то плохи». «Ты разузнай хоро¬ 
шенько,— наказывали крестьяне Кур¬ 
ской губернии, перешедшие под влия¬ 
нием школы на восьмиполье,— как кол¬ 
лективное хозяйство вести, на коллектив¬ 
ное хотим переходить». «А нам' прялку 
механическую раздобудь,— наказывали 
бабы,— заедает нас пряжа, чать и мы 
люди, мы хотим учиться». И так без 
конца. 

Как кончился съезд, заторопились учи¬ 
теля: «Ждут нас на местах-то, надо 
ехать скорей —обо всем рассказать». 

Неудивительно и то, что и в пред¬ 
съездовский пёрйод, и в момент съезда. 


- 

и после съезда не только просвещенче¬ 
ская, но и общая печать отдавали много 
• внимания этому съезду. Если бы собрать 
все статьи, корреспонденции и заметки, 
посвященные съезду и его работе, по¬ 
лучилось бы солидное многотомное из¬ 
дание. 

Журн. «На путях к Новой школе», 
тесно связанный с учительством н шко¬ 
лой, разрабатывавший на своих страни¬ 
цах проблемы коммунистического воспи¬ 
тания, освещавший роль и работу учи¬ 
теля, не мог, само-собой разумеется, 
обойти молчанием съезд. И первые но¬ 
мера 1925 г. включали вместе с другим 
материалом ряд статей, посвященных 
съезду, его значению и его задачам. 

Серия статей о съезде, опубликован¬ 
ных в «На путях к новой школе», от¬ 
крывается небольшой вводной статьей 
А. В. Луначарского «Учительскому 
съезду». В этом введении т. Луначар¬ 
ский рассказывает о тех предпосыл¬ 
ках, которые привели к созыву съезда—- 
о победах партии и советской власти 
в области культурного строительства 
(«на третьем фронте», как тогда гово¬ 
рили), об общем внимании к работ- 
. пикам просвещения, решительном сдвиге 
в учительских рядах, наконец о зна¬ 
чении съезда. 

« Г всесоюзный учительский съезд явит¬ 
ся несомненно событием огромной зна¬ 
чительности. Не было такого времени, 
когда рабоче-крестьянское правитель¬ 
ство не сознавало бы 'всей важности 
задач народного образования. Об этом 
достаточно свидетельствуют многочис¬ 
ленные блестящие статьи и упоминание 
"этой темы нашими вождями. 

Но бесконечные препятствия стояли 
на пути к осуществлению наших ши¬ 
роких планов. Мало того, разруха в 
такой огромной мере теснила нас, что 
мы не могли даже попросту вести 
екодько-нибудь нормальную работу даже 
без претензии поднять .школы до того 
уровня, которого требует <ог пих мар¬ 
ксизм. V 

Лишь постепенно одерживали мы одну 
побе^іу за другой и, отбиваясь от наших 
внешних и внутренних врагов, Покон¬ 
чили с наиболее острыми формами 
нужды, создали политические и эко¬ 
номические предпосылки для правиль¬ 
ной работы на третьем фронте. 

Это конечно не значит, что третей 
фронт до сих пор спал, что на нем не 


было движения, что на нем не было 
одержано важных побед. 

Неправда, на третьем фронте были 
выполнены огромные задачи, развернута 
наша общая политическая программа и 
в значительной мере приспособлена к 
требованиям жизни, подготовлены и 
переподготовлены многочисленные пре¬ 
подаватели, подведены таким образом 
вплотную к возможностям настоящей 
коммунистической просветительной ра¬ 
боты, если не воі всей массе, то в от¬ 
дельных, довольно многочисленных груп¬ 
пах. Созданы и во множестве экземпля¬ 
ров изданы новые учебники по всем 
отраслям школьных знаний. Вырабаты¬ 
вался и персонально и по методам ра¬ 
боты аппарат народного образования. 
Произведена в общем огромная работа 
по возможному сохранению школьного 
фронта, по заботе о детях и об их 
обучении при столь тяжелых условиях, 
когда эту работу надо считать исклю¬ 
чительно трудной. Вновь создана по- 
литпросветительная работа, которою 
раньше в сущности! и не пахло, и т. д. 
При этом не надо забывать, что на 
третьем фронте надо было позаботиться 
и о нашей науке и о сокровищах преж¬ 
ней культуры, которые в общем и це¬ 
лом сохранены и живут, постепенно все 
более сближаясь с задачами нашей ре¬ 
волюционной общественности. 

Быть может, даже наиболее важной 
победой нашей на третьем фронте яви¬ 
лось создание могучей волны рабоче- 
крестьянского студенчества рабфаков и 
вузов. Но все же мы считаем, что темп 
работы может теперь ускориться. 

Ассигнования и в центре и на местах 
растут, средства еще недостаточны, но 
их больше, и они уже дают возможность 
нормальной работы. Общее внимание 
привлечено к работникам по просве¬ 
щению и ликвидации неграмотности, к 
сельской школе, к сельской политпро- 
светительной работе в самую первую 
очередь. Все сознают огромную необхо¬ 
димость путем просвещения подтянуть 
к авангарду необъятные отсталые мас¬ 
сы. Для такой работы Нужен прежде 
всего массовый работник, го-есть учи¬ 
тель. Владимир Ильич давно уже гово¬ 
рил, что партия не может никогда на¬ 
деяться на общее политическое и агро¬ 
номическое просвещение крестьянства, 
если она «е % сумеет стать во главе 
армии в шетыраста тысяч учителей, не 
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сумеет превратить их в! свободно и 
восторженно работающий аппарат. Мы 
приблизились к этому времени. Если 
коммунистическая партия и если совет¬ 
ское правительство приходят к выводу, 
что уже пора обеими руками взяться за 
этот аппарат, что пора поставить цен¬ 
тром внимания работу просвещения, в 
Особенности в деревне, то, с другой сто¬ 
роны, и в учительстве произошел ги¬ 
гантский сдвиг. К нулю сошла вся со¬ 
знательная политическая оппозиция, тает 
обывательская инертность учителя, от¬ 
ходит в прошлое его одичалость и 
заброшенность, в которой менее всего 
был виноват он сам. Вся масса учи¬ 
тельская почувствовала, как никогда, 
приближение новых времен, поняла свои 
новые обязанности и преисполнилась 
чувством своих прав перед! освобожден¬ 
ным творческим народом. 

Учительский > съезд будет парадом 
Красной армии просвещения от ее важ¬ 
нейшей части. Он будет встречей пред¬ 
ставителей массового учительства с ру¬ 
ководителями делом просвещения и, 
что еще важнее, с руководителями всего 
государственного и Общественного стро¬ 
ительства Социалистического союза. 

Этот съезд отметит особо важные 
этапы в нашем движении вперед. Он 
будет не только событие^ на третьем 
фронте, но и событием на всем вели¬ 
ком мировом фронте ' продвижения к 
коммунизму». 

Вторая статья этого же; первого но¬ 
мера журнала- принадлежит перу по¬ 
койного М. Н. Покровского. По суще¬ 
ству это небольшой, но блестящий исто¬ 
рический очерк возникновения земской 
школы, ее развития и эволюции сель¬ 
ского учителя от учителя-эсера через 
учителя, подкармливаемого кулаком, к 
советскому учителю. 

Общий смысл и содержание этого ■ 
исторического курса, выражаясь словами 
самого М. Н., таковы: 

«Народная школа в России возникла 
при старом режиме, но против старого 
режима ....Земская школа при всем своем 
убожестве все же подкапывала крепост¬ 
ническое хозяйство, а земский учитель 
являлся одним из разлагающих кре- . 
постной строй элементов».; 

Характеризуя революционность народ¬ 
ного учителя как мелкобуржуазную, 
т. Покровский вскрывает причины этого. 

«Связь с крестьянской массой брала 
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свое. Охваченный этой массой со всех 
сторон, сам в большинстве случаев 
крестьянствовавший—-земское жалованье 
могло кое-как обеспечить разве в луч¬ 
ших губерниях, как Московская — учи¬ 
тель проникался интересами этой массы 
и думал по-крестьянски, а не по-барски. 

Революция 1905 г. вскрыла -эти на¬ 
строения. Учительство зашевелилось. 
Учительский «профессионально-полити¬ 
ческий союз» был одним из первых по 
возникновению (первый съезд в апреле 
1905 г.) и одним из самых радикальных 
по физиономии. И после революции, 
когда началась расправа, ряд учителей 
попал в ссылку и даже на столы-, 
пинскую виселицу, тысячи были выки¬ 
нуты из школ. 

Но и эта революционность народного 
учителя носила крестьянский, то-есть 
мелкобуржуазный характер. Революци¬ 
онное учительство в массе) шло за эсе¬ 
рами. Социал-демократы были опреде¬ 
ленно непопулярны в учительской среде. 
Классовая точка зрения вызывала у се- 
редняка-учигеля негодование. Он был 
нищ и гол, как крестьянин, и наивно 
воображал, что нищий — это и есть 
пролетарий. И когда его уличали в мел¬ 
кобуржуазности, он выходил из себя. 
«У меня только и есть, что этот пид¬ 
жак,— кричал он, потрясая полами пид¬ 
жака,— а вы уверяете, будто у меня 
душа буржуазная». 

1905 г. не привлек учительства к про¬ 
летариату, а так как 1905 г. предопре¬ 
делял собой и 1917 г., то, естественно, 
что к моменту Октябрьской революции 
«учительство оказалось дальше от про¬ 
летариата, чем когда бьг то ни было». 

Вот как говорит об этом М. Н. По¬ 
кровский: 

«Как бы то ни было, учительство в 
1905 г, мы не завоевали — и 1905 г. 
до некоторой степени предопреде¬ 
лил 1917 г. Учительство, в широкой мас¬ 
се, не пошло за пролетариатом, оно 
осталось с крестьянством. И чем дальше 
шла реакция, тем больше уцелевшее от 
помещичьей расправы учительство ока¬ 
зывалось даже и не со всем крестьян¬ 
ством, а с определенной его частью. 

Крестьянская масса брала школу н 
учебу, как она берет все, с практиче¬ 
ского конца. Чтобы пахать землю по 
дедовскому обычаю, грамоты не нужно, 
а чтобы торговать, — грамота нужна, 
И без четырех правил арифметики много 


І не наторгуешь. Торговое крестьянство, 
то-есть кулачество, и оказалось тем 
слоем, который раньше других слоев 
деревни оценил создание прогрессив¬ 
ного помещика — земскую школу. А при 
столыпинском режиме кулак рос, как ни¬ 
когда. И на этом расцвете кулачества 
деревня увидала не только начальную 
школу, технически совершенную, как 
никогда раньше: появилась и деревен¬ 
ская средняя школа, появились волост¬ 
ные гимназии и прогимназии, готовив¬ 
шие из кулацких детей новую буржуаз¬ 
ную интеллигенцию. 

Весь этот «расцвет» деревенской куль¬ 
туры, параллельный развитию хутор¬ 
ского хозяйства, не мог не увлечь куль- 
турника-профессионала, каким является 
учитель. Вспомните при этом, что то 
было учительство укрощенное и очи¬ 
щенное от «неблагонадежных элемен¬ 
тов». Если раньше сельский учитель 
сливался с серой крестьянской массой, 
то теперь он все больше равняется по 
сельской буржуазии. Характерно, что 
ту же эволюцию проделала и та пар¬ 
тия, за которой шел учитель в 1905 г., 
партия эсеров, к 1917 г. успевшая стать 
в' деревне кулацкой партией. 

К этому же году учительство оказа¬ 
лось дальше от пролетариата, чем 
когда бы то ни было. Его организа¬ 
ционная верхушка, «Всероссийский учи¬ 
тельский союз», была почти партийной 
эсеровской организацией. На всю ре¬ 
волюцию учитель приучался смотреть 
через эсеровские очки. И когда эсеры 
‘ потеряли власть, перешедшую в руки 
рабочего класса и *его партии, для 
ВУС’а это было катастрофой, и как ка¬ 
тастрофу он старался изобразить 
Октябрьскую революцию шедшей с ним 
учительской массе». 

Учителю-эсеру, шедшему на доводу 
у кулака, не имеющему никакого пред¬ 
ставления о пролетариате, влачившему 
жалкое полуголодное существование — 
чрезвычайно трудно было начать итги 
к социализму. 

Положение учителя того периодам. Н. 
характеризует так: 

«Путь к социализму и сам по себе 
был бы медленным и трудным для того 
народного учителя, какого застал 1917 г. 

Он был в сотни раз труднее в той об¬ 
становке, в какой учителю пришлось его 
проходить. Повышение учительских ста¬ 
вок, начатое Наркомпросом немедленно 


же, с весны 1918 г., не могло угнаться 
за стремительно падающей волной ден¬ 
знаков. К 1921 г, учитель едва ли полу¬ 
чал 20°/о старого земского жалованья, 
притом получал аккуратно лишь в со¬ 
вершенно исключительных случаях. На¬ 
стигаемые тою же валютной волной губ- 
исполкомы, получавшие кредиты, тогда, 
когда их реальная стоимость была уже 
в три раза ниже, чем в день составле¬ 
ния сметы, спеша заткнуть стихийна 
образовавшиеся дыры, прежде всего хва¬ 
тились за «просвещенские» средства. И 
тогда — а это было едва ли не а боль¬ 
шинстве случаев — учитель уже ровно 
ничего не получал или получал в де¬ 
кабре зарплату за январь,— а деньги за ! 
это время упали) в десять раз. 

Губисполкомы правильно рассуждали, 
что милиция разбежится, ежели ее не 
оплачивать, больницы закроются,— а 
школа «как-то» живет. И это «как-то» 
было лишним барьером на пути'учителя 
к социализму. Ибо на практике это «как- 
то» выражалось в том, иго школу со¬ 
держал все тот же кулак. Он попреж- 
нему торговал —до 1921 г. нелегально, 
(но тем более прибыльно, а риск нес 
не он, а закупавшее у него лгешечники), 
с 1921 г.—легально* ему попрежнему 
нужна- была грамота и четыре правила 
арифметики, и ради этого он продолжал 
поддерживать школу и учителя, впрого¬ 
лодь - кормя последнего, впроголодь 
топя школу и чиня ее настолько, чтобы 
она не развалилась. Надо прибавитъ 
к этому, что и книжку мог достать тот 
же кулак, ибо книжка (обыкновенна 
учебник царских времен) стоила на ба¬ 
заре определенное количество фунтов 
ржи, а кроме базара другого Госизда¬ 
та в деревне не было. Когда же приход 
дила книжка из настоящего Госиздата; 
за нее приходилось отдавать рожь уже 
пудами, так что наиболее коммунистиче¬ 
скую литературу могли приобретать 
только самые зажиточные кулаки». 

Но это положение учителя, а вместе 
'с ним и отношение учителя к партии и 
советской власти начало быстро изме¬ 
няться вместе с укреплением советской 
власти и возрождением нашего хозяй¬ 
ства. 

«Изменение в положении школы и 
учителя,— пишет М. Н. Покровский,— 
было тесно обусловлено, таким образом, 
общим возрождением страны — прекра¬ 
щением белых восстаний и восстано- 
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влетаем народного хозяйства. И, что; 
не всегда отмечают, все эти процессы,' 
в том числе и поворот учителя К со¬ 
ветской власти, пошли гораздо быстрее, 
чем этого кто-либо ожидал. | 

Ибо едва ли кто ожидал, что уже в 
11924 г. мы будем иметь твердую ва¬ 
люту, не получив никакого кредита 
из-за границы. Ц еще менее можно было 
Ожидать, чтобы "учитель, прошедший 
эсеровскую школу ВУС'а, видевший- 
главным образом изнанку революции и 
материально зависевший от і кулака, уже 
в 1924 г. будет определенно нашим 
учителем. А между тем это факт такой 
) же, как червонный рубль»! 
і[ Отмечая дальше огромную тягу де¬ 
ревни к знанию, к культуре, связывая 
эту тягу с классовой борьбой в де¬ 
ревне, т. Покровский отводит крупную 
роль сельскому учителю в этой борьбе 
и ставит вопрос об использований учи¬ 
теля так, чтобы сделать его союзником 
советской власти. 

«Но для того, чтобы быть настоящим 
союзником, учитель должен стать из 
объекта всяческих воздействий Слева 
и справа, каким он был при старом 
режиме, субъектом нашей? строитель- 
. ства.. Мы должны звать его к самодея¬ 
тельности, заинтересовать еіго в его ра¬ 
боте, сделать так, чтобы он не по при¬ 
казу свыше, а по собственней инициа¬ 
тиве делал то, что нужно пролетарской 
революции. Самым элементарным было 
. конечно освободить учителя из мате- , 
риальной кабалы у кулака. В настоящее 
, время, и это опять оказалось легче, чем 
мы ожидали, жалованье учителя! уже 
. Подходит к сакраментальным тридцати 
червонным рублям, а в Недалеком буду¬ 
щем обещает подняться и ідо тридцати 
пяти. Это уже избавляет от,[необходимо* 
-’сти вымаливать мучки или маслица у 
кулака, хотя не нужно забывать, что это 
все-таки не более сорока пятидЧсятЧ 
процентов довоенного учительского со¬ 
держания. 

Но материальное обеспечение учите¬ 
ля— это только начало. Нужно его по¬ 
литическое воспитание, то, в чем 
ему отказывали не только і царские чи¬ 
новники, но и его вожди из рядов эсе¬ 
ровской партии. Учитель [должен по¬ 
нять, что* дело просвещения, его про¬ 
фессиональное дело, преданность Кото¬ 
рому он доказывал в самых тяжелых 
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материальных условиях, есть прежде 
всего дело рабочего класса. 

Сделать народную массу просвещен¬ 
ной может только пролетариат — тот 
класс, в классовых интересах которого 
раскрыть глаза всем трудящимся и не 
обманывать никого из них. Тесно спа¬ 
янная с общепролетарской профессио¬ 
нальной 1 организацией профессиональ¬ 
ная организация учителей, «Союз ра¬ 
ботников просвещения», давно уже тру- 
і дится над задачей организации учи- 
Г тельства. Теперь, собирающимся учи¬ 
тельским съездом мы обращаемся уже 
к широчайшей учительской массе». 

Наконец, последняя статья этого но¬ 
мера — «Советская школа» написана 
Н. К. Крупской. Статья начинается ха¬ 
рактеристикой роли сельского учителя 
того периода и огромной работы, какую 
вел он на селе. 

«Растет коллективная воля масс к пе¬ 
реустройству жизни,*— пишет Надежда 
Константиновна,— растет и крепнет ор¬ 
ганизация трудящихся. 

С их работой, с их судьбой все 
крепче связывает свою судьбу учитель¬ 
ство СССР. За этот год сознатель¬ 
ность учительства чрезвычайно подня¬ 
лась, возрос моральный вес учитель¬ 
ства среди населения, учитель превра¬ 
щается в активного строителя жизни. 

С радостью слушаешь, как хвалят учи¬ 
телей. Хвалят крестьяне, рассказывая, 
что теперешние учителя «веселят» их, 
помогая им, во всем. Во время послед¬ 
них выборов в советы бывало, что 
беспартийные крестьянские конферен¬ 
ции давали решающий голос учите¬ 
лям, не имевшим его. Хвалят учителей 
советские органы, указывая на возрос¬ 
шую активность учительства. В послед¬ 
ней выборной кампании учителя прини¬ 
мали участие в целом ряде мест на 
100о/о, нигде этот процент не опускался 
ниже 50«/о. Хвалят учителей партийные 
ячейки, указывая, что учителя своими 
выступлениями поддерживают -партию, 
оказывают ей своей деятельностью вся¬ 
ческую помогут. 

Дальше она рассказывает о том, с 
каким волнением ждут учителя этого 
съезда, что они хотят получить от него, 
чего ждет партия и советская власть 
от учителя. 

«Тысячи учителей с волнением ждут 
учительского съезда. Они не ждут от 
съезда каких-либо особых откровений, 
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ответов на все вопросы. Этого съезд, 
можно наперед это сказать, не даст. 
Съезд слишком велик, слишком тор¬ 
жественен, слишком мало времени бу¬ 
дет на нем для основательной деловой 
работы. Нельзя ждать также от съезда, 
что он благодаря принятым ' на нем 
резолюциям сразу изменит к "лучшему 
положению учительства. Нет, главное 
значение съезда политическое. Этот 
съезд явится смычкой между учитель¬ 
ством и советской властью, закрепит 
союз между ними, заложит основы 
самого тесного сотрудничества. 

На этом съезде учительство скажет: 
«Мы кость от кости и плоть от плоти 
трудящихся, мы не отделяем своих 
интересов от их интересов, мы знаем, 
что советская власть — единственная 
власть, которая поможет народным мас¬ 
сам подняться к светлой жизни, по¬ 
ложить конец всякой эксплоатации и 
нищете; мы знаем, «то путь этот не 
легок, что массы еще недостаточно во¬ 
оружены знанием, чтобы стать настоя¬ 
щими хозяевами жизни, путь к социа¬ 
лизму лежит через культурную револю¬ 
цию. Мы, учителя, сделали все, что 
от нас зависит, чтобы помочь этой рево¬ 
люции осуществиться; став под красное 
знамя коммунизма, мы поможем по¬ 
беде трудящихся; их дело — наше дело. 

«Товарищи учителя,— скажет им со¬ 
ветская власть,— в нашей отсталой, ма¬ 
лограмотной стране ваша работа осо¬ 
бенно ценна. Вы можете страшно много 
_ сделать для поднятия сознательности 
народных масс, для вооружения масс 
знанием, пониманием пути, по которому 
надо иттн. Вы поможете сделать страш¬ 
но много, чтобы помочь массам вступить 
на путь объединения своих усилий, 
на путь кооперирования». 

Особенно много может сделать учи¬ 
тель в деревне. Там никто не может 
заменить его. Сейчас там идет важ¬ 
ная повседневная, будничная, невидная, 
но бесконечно важная работа среди кре¬ 
стьян. Помочь деревне изжить свою 
темноту, научиться понимать связь явле¬ 
ний, понимать, куда идет ^обществен¬ 
ное развитие, зажечь крестьянина жела¬ 
нием итти по пути кооперирования — за¬ 
дача необычайной важности и особенно 
в данный переломный момент. 

Школа вместе с избой - читальней 
должна стать культурным центром, но 
не только культурным, но и социали¬ 


стическим, учащим ребят жить и ра¬ 
ботать коллективно, объединяя свои хо¬ 
зяйства, сообща улучшая их. Может 
ли это сделать учитель? Может. Это 
конечно нелегко. Но в своей работе учи¬ 
тель не будет одинок. Его поддержит 
советская власть, его поддержит ком¬ 
сомол, его поддержат пионеры. Без 
этой поддержки он может сделать 
очень мало. С этой поддержкой он 
может сделать очень много. 

На Всесоюзном учительском съезде 
советская власть и партия, комсомол 
и пионеры заявят о своей поддержке». 

Основная часть статьи посвящена во¬ 
просу о том, что же должен делать учи¬ 
тель, какую школу он должен строить. 

Второй номер «На путях к новой шко¬ 
ле» за 1925 г. открывается небольшой 
статьей Н. К. Крупской, посвященной 
итогам уже закончившего к тому вре¬ 
мени свои работы съезда. Что же дал 
этот съезд? 

«На съезде народный учитель выявил 
свое лицо,—говорит Н. К.,—он не в 
будущем только станет опорой совет¬ 
ской власти, он сейчас уже эта опора. 
Советский учитель —общественник: есть 
такие, что по 9 выборным должностям 
работают». «Не надо только, чтобы учи¬ 
телей заставляли имущество за невзнос 
налога описывать»,— заметил один учи¬ 
тель из Смоленской губернии. Разговоры 
шли о том, как рациональнее органи¬ 
зовать общественную работу, но никто 
не говорил о том, что эта работа не 
нужна. «Теперь ноль былоі бы от нее 
отказаться»,— говорили учительницы. 
Делегаты хотели только узнать, как ее 
вести, и валом валили на совещания, 
устраивавшиеся для них,— о волбюд- 
жете, о работе с делегатками и пр.— 
«Нам необходимо это знать». 

На съезде учителя почувствовали себя 
частью целого, частью коллектива, пре¬ 
жде всего — частью объединенного, во¬ 
одушевленного общим энтузиазмом учи¬ 
тельства. Для распыленного, разбросан¬ 
ного по далеким деревням учительства 
это ощущение себя частью целого было 
очень сильным переживанием, которого 
они никогда не забудут. Они ощутили 
также, что учительство — не какая-то 
аморфная масса, они увидели, что у 
учительства есть свое общественное 
лицо, в коллективном облике увидели 
свой облик. 

Этот коллективный облик был неожи- 
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дан почти для всех, никто конкретно 
не представлял, что учителѣ так вырос. 

Всесоюзный учительский съезд по су¬ 
ществу дела был своеобразными ©ктя-; 
бринами. 

Октябрили учительство члены полит¬ 
бюро, председатель ЦИК’а, предсе¬ 
датель Совнаркома, женотдел Комин¬ 
терна, Красная армия, рабочий класс, 
комсомол, юные ленинцы. 

Цекпрос и Варкомпрос оставались в 
тени и только радовались и гордились 
за свое детище. «И нашего меда тут 
капля есть»,— думали они, уж не- внаю, 
с правом или без права. Во'всяком слу¬ 
чае учителя их не ругали, а в частных 
разговорах говорили ласковые слова, 
усердно с ними снимались.: 

Учителей нагрузили кипами книг, «Не 
думали мы, что нас так встретят 'все 
же» — говорили многие. Они жадно впи¬ 
тывали в себя новые впечатления; и) дол¬ 
го не засыпали по ночам. 

Одним только остались | недовольны 
учителя — мало удалось обсудить дёла 
педагогические, а каждый делегат при¬ 
ехал с массой вопросов. 

На секции и в ряде бесед учителя 
рассказывали, как стала школа врезы¬ 
ваться в жизнь — силами ріебят ликви¬ 
дировать безграмотность, вести анти¬ 
религиозную пропаганду. Выявили и 
свое отношение к программам ГУС’а. 

? Программы ГУС’а сдвинули; дело с мерт¬ 
вой точки, заставили учительство учить¬ 
ся, думать, искать. «Назад возврата нет 
уже»,— говорили они. Трудностей много: 
на учителя ведь местами приходится 100, 
150 человек; приходится Сработать ино¬ 
гда с тремя отделениями, пет еще на¬ 
стоящих книг, нет пособий. Куда по¬ 
ведешь детей на производство, когда 
кругом никакого производства нет (во 
время съезда устраивались; экскурсии 
на производство, многие впервые были 
на фабрике). Или говорила учитель¬ 
ница из Сталина (Юзовки); «У нас в 
школе 3 тыс. детей, не поведешь такое 
количество в шахты, можно делегатов 
только выделять, это уже не то». Без 
книг, без пособий не даіііь навыков , 
письма и чтения. Как увязывать навыки 


с программами — этим интересовались 
все. Говорили о необходимости создать 
детскую книгу, о необходимости дать 
книгу учителю. Слушая высказывания 
учительства, мы удивлялись той интен¬ 
сивной работе, какая идет в учитель¬ 
стве в отношении строительства новой 
школы. Думалось: «Ну, теперь уж дело 
прочно, теперь уж дело на мазиі Надо 
только поспевать и помогать. На широ¬ 
кую дорогу выходим I» 

В этом же номере напечатана боль- 
' шая статья т. Мартыненко «Методиче¬ 
ские вопросы делегатов учителей па 
Всесоюзном учительском съезде в связи 
с применением программ ГУС'а», а в 
№ 3 — аналогичная статья т. Розанова 
«Вопросы учителей на Всесоюзном учи¬ 
тельском съезде в январе 1925 г.». 

Известно, что на этом съезде делега¬ 
тами-учителями бьіло подано ко¬ 
лоссальное количество записок, исчи¬ 
слявшихся буквально тысячами. По каж¬ 
дому докладу, по каждому выступле¬ 
нию записки самого разнообразного ха¬ 
рактера летели, как снежные хлопья. 
Разбором записок, их классификацией 
занимались специальные комиссии. Отве¬ 
чать на них в процессе работ съезда 
было абсолютно невозможно: это затя¬ 
нуло бы съезд до бесконечности. По¬ 
этому после съезда в ряде журналов 
был дан ряд статей-ответов на вопросы 
делегатов. 

Такими статьями-ответами и являют¬ 
ся названные выше статьи тт. Марты¬ 
ненко и Розанова, причем т. Марты¬ 
ненко анализирует все записки, касаю¬ 
щиеся программ ГУС’а и отыскания 
конкретных путей их применения, а 
т. Розанов знакомит с циклом вопросов, 
касающихся других областей работы: о 
самой школе в целом, об общественной 
работе учителя, о перегрузке детей и 
учителей, о методике и содержащій 
школьной работы. 

Так отразил на своих страницах жури. 
«На путях к новой школе» значение и 
работу 1 всесоюзного учительского 
съезда, этого «парада Красной армии 
просвещения». 

А. Багрецов 




НУЖНА ДАЛЬНЕЙШАЯ БОРЬБА ЗА ДЕТСКУЮ КНИЖКУ 

Обзор десятилетия работы на фронте детской литературы 


Постановление ЦК ВКП(б) от 23 мая 
1932 г. о роспуске РАПП’а как органи¬ 
зации, сделавшей свое дело и тормо¬ 
зящей теперь рост советского писателя, 
говорит о том, что пролетарская лите¬ 
ратура крепко стала на ноги, не ну¬ 
ждается в особых охранительных мерах. 

Всем ясно’ что только в результате 
большой победы на литературном фрон¬ 
те могло явиться такое постановление. 

А детская литература? Что сделано 
ею и для нее? 

Установка для литературной работы 
писателей 'давалась Лениным еще в 
1905 г., когда он писал, что литера¬ 
тура «должна стать составной нераз¬ 
рывной частью всей планомерной, объ¬ 
единенной социалистической партийной 
работы» (т. VII). 

Задачи литературы всегда осознава¬ 
лись В. И. Лениным как ббщие с за¬ 
дачами пролетарской культуры; лите¬ 
ратура—один из участков борьбы на 
коммунистическом фронте за пролетар¬ 
скую культуру, за коммунистическое 
воспитание. 

Отсюда ясно, что детская литера¬ 
тура, этот важнейший участок в ком¬ 
мунистическом воспитании, должна так¬ 
же быть проникнута «ухом борьбы за 
создание нового человека, марксист¬ 
ского мировоззрения, нового быта. 

Ц вот мы видим, что если для лите¬ 
ратуры «взрослой» пришла какая-то пора 
побед и уверенности, то на участке дет¬ 
ской литературы далеко неблагополучно. 

Апрельский смотр детской попутниче¬ 
ской литературы, происходивший в 
ЛОВССП *, говорил о серьезных про¬ 
рывах в этой работе и писателей, и 
. ' детской секции, и детской книги во¬ 
обще, прорывах в содержании детском 
книги и в оформлении. Совершенно не 
случайно, что зав. дультпропом ЦК 

1 «Литературная газета», апрель 1932 г. 


ВКП(б) А. Стецкий помещает большую 
статью в «Литературной газете» (5 
апреля), где ясно сказано, что оформле¬ 
ние детской книги снижает ее полити¬ 
ческую действенность, что в детской 
книжной графике иллюстрация ослаб¬ 
ляет идеологическую зарядку книги там 
даже, где она есть. 

А ведь это «старые» вопросы, о кото¬ 
рых всегда пишет .любой грамотный: 
критик. 

И тем тяжелее, что от старых во¬ 
просов мы не ушли в 1932 г. 

Разве не ярок тог факт, что к писа¬ 
телю Шкловскому, в ,1932 г. приходят 
пионеры и требуют ответа на вопросы: 
«Можно ли читать Чарскую?». «Хоро¬ 
шая ли книга «Маленький лорд Фаунт- 
лерой?». 

Все это говорит о том, что задача 
создания детской книги, подлинно ху¬ 
дожественной и коммунистической, во¬ 
все еще не решена, что мы стоим еще 
перед необходимостью создания .дет¬ 
ской книги, зовущей к борьбе и по¬ 
беде. , і 

Это ясно выражено и в последних - 
решениях ЦК ВКП(б) о детской книге. 

«Борьба за большевистское воспитание 
юношества и детей в духе ленинизма, 
за интернациональное воспитание про¬ 
летарской и колхозной молодежи Совет¬ 
ского Союза требует на данном исто¬ 
рическом этапе исключительного вни¬ 
мания к острейшему большевистскому 
орудию на идеологическом фроиге — 
к литературе для молодежи и детей». 

И вот в свете этих требований осо¬ 
бенно интересно и важно оглянуться 
на десятилетнюю работу жури. «На пу¬ 
тях к новой школе» и подвести итоги, 
что же сделано журналом на атом 
участке. 

С самого начала своего возникновения 
журнал твердо стоял на ленинских пу¬ 
тях в деле строительства новой школы, 

5 Т 
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ПОЛИТЕХНИЧЕСКАЯ ШКОЛА 



НА ПУТЯХ К ПОЛИТЕХНИЗМУ 


I ли в «Школе действия» Лая, «Амери- 

До Октябрьской революции широкие канской школе» Я н ж у л и тому подоб- 
массы учительства очень мало что знали ных книгах. В конце концов это был так 
о трудовой школе. Только, сравнительно называемый активный метод и иллюст- 
иеболыная передовая по тогдашнему вре- Р а тивная школа* Разрыв с старой шко- 
мени часть учительства кое-что читала о л 5® шел по ЛІІНИИ изменения методов 
ней. Больше всего из соответствующей обучения в сторону большей самодея- 
литературы были в ходу «Школа дей- тельности учеников и увлечения рисова- 
етвия» Лая, «Трудовая школа» 1 К е р- кием, а не по линии введения в школу 
шеи штейн ера и те статьи, которые т РУД а - Это был путь, наиболее подготов- 
лечатались в журнале «Свободное вое- ленный предшествовавшим педагогиче- 
питание». ским опытом и наиболее еоответствую- 

Но Октябрьскаяѵреволюция выдвинула тогдашней политической фгшиошь 

совершенно иное понимание трудовой мии учительства буржуазно- демокра- 
школы, то, которое мы находим у тической, а не марксистской. Идя но это- 
Маркса и Энгельса и в резолюциях М У П У ТИ - учительство сильно обновляло 
1 Интернационала и с которым русское овои методы, но Октябрьская революция 
учительство впервые познакомилось требовала, конечно, несравненно боль¬ 
на статей Н. К. Крупской. Не только ши- шеі '°- 

рокие массы учительства, но даже более И тогдашнее передовое учительство, 
квалифицированное учительство только то, которое было г революционно насгрое- 
теперь услыхало офолитехническрй шко- во по отношению к старой школе, пони- 
ле. Притом то, что оно услыхало, было мало это. Оно стремилось к трудовой 
не простым собранием теоретических пе- школе и для этой цели пыталось вводить 
дагогических тезисов, но директивой к в школу труд. Но школьных мастерских 
педагогическому действию, практическим тогда не было, крупная промышленность 
требованием. переживала разруху. Оставался бытовой 

Чтобы осуществить это требование, труд. Так возникло увлечение «самооб- 
нужиы были три условия: желание, зна- служиванием». Оно питалось также то¬ 
нне и материальные предпосылки. По- гдашней экономической ситуацией, ког- 
следних в годы гражданской воййы, ко- да рвалось много экономических свя- 
ирчно. не было, и потому эти годц скорее зей, и в голове мелкобуржуазного дейр- 
были годами выяснения того, что надо крата, плохо разбиравшегося в совррмей- 
понимать под политехническим образо- ности и социализме, иногда зарождалась 
ванием. и отдельных практических опы- мысль о самодовлеющем хозяйстве. Оно 
тов как в распространенных тогда опыт- питалось и демократическими нястрой- 
Бо-показательных школах, так отчасти и ниями, резко критиковавшими белору^г- 
в массовой школе. вичество и прославлявшими трудовые 

И выяснять было что. В учительской мозоли, 
среде говорилось не так о политехннче- В этом своеобразном школьпом опро¬ 
сном образовании, как просто о трудовой щелтйи немалую роль сыграло влияние 
школе. Вышедшие из этой среды много- толстовской педагогики. Конечно учите- 
численные инструктора и лекто ры кур- ля в массе не были толстовцами, но ори 
сов пропагандировали то, что он і ійЩвѵ знакомство с трудовой шко- 
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НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 


лой в сильной степени из статей журна¬ 
ла «Свободное воспитание», а этот жур¬ 
нал находился под очень больщим влия¬ 
нием толстовской педагогики и в частно¬ 
сти идей свободного воспитания. Так, в 
-голове учительства несколько неожидан¬ 
но идеи трудовой школы соединялись 
отчасти с идеями свободного воспитания. 
В педагогике труда это сказалось, поми¬ 
мо увлечения самообслуживанием, в 
увлечении свободным творчеством детей. 

Таѣ революционно настроенный' по от¬ 
ношению к старой школе мелкобуржу¬ 
азный демократ освобождал себя и де¬ 
гей от ее рутины и мечтал ликвидиро¬ 
вать белоручничество в стране трудя¬ 
щихся. Его путь вел к разрушению ста¬ 
рой школы, но в то же время вел к анар¬ 
хии, а не к социалистическому строи¬ 
тельству. Идеи свободного воспитания 
начинали играть немалую роль в проис- 1 
ходящей школьной разрухе. Они метали 
строить советскую трудовую школу. 
Больше того: все больше и "больше они 
;лужили защитным цветом для тех, кто 
хотел быть свободным и от марксистской 
педагогики, от обязательства строить 
лколу коммунистического воспитания. 

Марксистски настроенная часть учи¬ 
тельства прекрасно понимала, что труд в 
советской щудовой школе должен быть 
) б щ е с т вФті н о-полезным производи¬ 
тельным трудом. Она прекрасно понима- 
іа также общественные задачи школы, 
юстоявшие и том, чтобы подготовлять 
іужных советской социалистич^сдой 
>есмублике работников. С этой точки*, 
ірения она смотрела и на труд в школе, 
іо в чем должна состоять трудовая под- 
■отовка в единой школе? Слабо тогда 
)ще развитая крупная индустрия и от- 
ггалая машинная техника питала на¬ 
строения в пользу ручного труда и узко 
ірофессиональной выучки. На «инду- 
ітриалистов» смотрели как на утопистов 
і, опровергая их, ссылались на деревню 
і кустарей. В менее квалифицированных 
іедагогийеских кругах начинали погова- 
швпть о Кершенштейпере. Солее квали¬ 
фицированные, чья квалификация не 
шпала им отражать в своих пелагоги- 
геских взглядах техническую и эконом»- 
іеск.ѵю отсталость страны, стали проти- 
юпоставлять политехнизму «монотех- 
гизм». В. і И. Ленин своими высказыва- 
шями о лолитехническом образовании 


положил конец этой дискуссии. С тех пор 
советская педагогика стоит перед зада¬ 
чей разрабатывать марксистско-ленин¬ 
ское понимание политехнического обра¬ 
зования. 

«Труд» как рисование и лепка и тру¬ 
довой метод как средство усвоения учеб¬ 
ного материала; самообслуживание и 
труд как преимущественно ручнбйчтруд; 
свободное трудовое творчество и/узко 
профессиональная «монотехническая» 
трудовая выучка — все это осталось уже 
давно позади Как материал для истории 
советской^ трудовой школы. 

II 

Восстановительный период был вос¬ 
становительным периодом и для совет¬ 
ской школы. Восстановленная после го¬ 
дов гражданской войны школа получила 
новые программы, коренным образом 
изменившие прежнее содержание давае¬ 
мого школой образования. В этих про¬ 
граммах «трудовая деятельность людей» 
была, по замыслу, центральной колон¬ 
кой, стержнем. Но на деле, как говорили 
злые языки, труд отсутствовал, точнее, 
не был на первом плане. Уроки труда 
как труда были лишь в меньшинстве 
школ, так кад школьные мастерские нѳ 
являлись еще распространенным явлени¬ 
ем в школе. Но даже там, где они были, 
между ними в научными занятпямф 
связи почти не было: практиковался руч¬ 
ной труд в виде голых трудовых навы¬ 
ков. Местами под эту базу пытались под¬ 
вести теоретическую базу, рекомендуя 
школе усвоить цитовскую методику или 
«рефлексологически» обосновывая меха¬ 
ническую трудовую дрессировку. 

Но и на классных уроках учитель, 
очень слабо знакомый с техникой, обык¬ 
новенно обходил трудовые темы, заменяя 
их природоведческими или, чаще всего, 
обществоведческими. Трудовеление в фак¬ 
тической школьной практике было пред¬ 
ставлено елабо. а поскольку было, сво¬ 
дилось к разговорам и в лучшем слу¬ 
чае — к экскурсиям. 

И тем не менее. эти годы — годы «гу- 
совских программ»—были годами укреп¬ 
ления и развития трудовой школы, и не¬ 
даром после них оказалось так легко 
перейти к постановке политехнической 
трудовой подготовки в массовой школе. 
Выше на примере раяличных «уклонов» 
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в педагогике труда в годы гражданской 
войны мы выдели, с каким большим тру¬ 
дом давалось уйятельству понимание 
труда как общественного производства, 
подход к трудѵУ как общественному 
явлению и постановка задач педагогики 
труда в овете бояее обійдіх задач воспи¬ 
тания строителей коммунизма; Гусовекие 
программы приучали учительство к 
взгляду на труд как на трудовую дея¬ 
тельность людей. С этих нор учитель¬ 
ство привыкло говорить не просто о 
труде, а о производстве, и слово «произ¬ 
водство» прочно вошло в словарь народ¬ 
ного учителя повсюду. А то обстоятель¬ 
ство, что несведущий в технике учитель 
сводил трудоведческие темы на обще¬ 
ствоведческие, было в то же время шко¬ 
лой упражнения учительства в понима¬ 
нии труда как общественного явления. 
Это прочно застраховало его от ошибок 
узкого техницизма, который с тех пор 
уже не имел в педагогике массовой шко¬ 
лы своих сколько-нибудь видных за¬ 
щитников. Точно так же это помогло 
учительству в будущем сравнительно 
легко связывать политехническое (обуче¬ 
ние с коммунистическим воспитанием. 
То, что еще в 1920—1922 гг. с огромным 
трудом давалось даже многим передо¬ 
вым учителям в центре, стало че(іез не¬ 
большое количество лет аксиомой для 
самого обыкновенного учителя далекой 
провинции. Дело здесь конечно це в гу- 
совских программах только. Дело в том, 
что вся страна в эти годы очень сильно 
изменилась: прежняя Россия проч|но ста¬ 
ла Союзом советских социалистических 
республик, строящим новые фабрики и 
заводы и новых людей. Теперь! уже в 
учительской среде вряд ли наіцел бы 
сторонников оратор, болтавший о вреде 
техникіи или сомневавшийся в івыгоде 
машин. Сам учитель стал совершенно 
иным, |и если в начале революции тог¬ 
дашний учитель находился нередко в 
оппозиции к советской власти и[ ее ме¬ 
роприятиям, то теперь учитель стал 
общественным работником, активно по¬ 
могающим советской власти в ер меро¬ 
приятиях, в том числе в ее борьбе за 
коллективизациіо, машинизацию, инду¬ 
стриализацию, высокую технику и т. п. 
Еще раз: то, в чем путалось и плохо 
разбиралось раже наиболее передовое 
учительство первых лет революции, те¬ 


перь являлось простой очевидной .исти¬ 
ной для массового учителя. 

В эти же годы у школы развилось 
стремление связаться с производством, 
причем, порою даже перегибая палку, 
школа жалась за максимально крупным 
и технически максимально совершенным 
предприятием. Теперь уже школа рвалась 
к производству, и где ее стремление име¬ 
ло результатом более тесную связь с 
производством, там школа гордилась 
этим. Но чаще всего связь была лишь 
экскурсионной, а в лучшем случае — по 
линии' общественной работы несвязан¬ 
ной ни с учебными предметами в шко¬ 
ле, ни с политехнической подготовкой 
учеников. 

III 

Советский Союз вступил в рекон¬ 
структивный период. Начался этот пери¬ 
од и для школы. В частности школа ста¬ 
ла очень энергично йолитехнизироваться. 

В годы гражданской войны трудно бы 
ло налаживать связь школы с производ¬ 
ством, так каД и производство было в 
состоянии / раЗ'ру хи, и учитель был чужд 
сознания/.необходимости этой связи. Те¬ 
перь жѳ [производство уже было восста¬ 
новлено, ц учитель, уже ряд лет обучав¬ 
ший детей значению техники и экономи¬ 
ки — пусть в общих чертах и порою 
сбивчиво, — был уже полон сознания 
необходимости связи с производством. И 
плотину прорвало — школа двинулась 
на производство. 

Это было скорее стихийное движение, 
и потому не все в нем было ладно. За¬ 
бывали нередко о связи производствен¬ 
ной работы ученика с его образователь¬ 
ной работой. Забывали также о систем* 
производственной подготовки его. Школа 
порою хваталась за любую случайную 
производственную работу, хотя бы она 
но была связана с школьной образова¬ 
тельной работой. Это была беда, но, как 
бывает, начали появляться в педагоги¬ 
ческой среде взгляды, пытавшиеся со¬ 
здать своего рода педагогическую идеоло¬ 
гию из недооцелки школьной образова¬ 
тельной работы, из стихийности, из рас 
творения школы в производстве. Но по¬ 
требность в организации систематиче¬ 
ской серьезной образѣвательной работъ 
была слишком очевидна, необходимоеп 
иметь хорошую школу, дающую хорошук 
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подготовку своим ученикам, в том числе 
и политехническую, очень сильно чув¬ 
ствовалась, и вышеуказанные взгляды 
не могли получить признания. Истори¬ 
ческое постановление ЦК ВКП(б) о на¬ 
чальной и средней школе положило ко¬ 
нец пропаганде этих взглядов и указа¬ 
ло труду его место в школе по отноше¬ 
нию к общим задачам школы. 

До тех пор труд редко где имел в шко¬ 
ле базу - ^ виде мастерских. Но развиваю¬ 
щееся хозяйство страны уже дало воз¬ 
можность поставить вопрос об этой базе, 
и постановления Наркомпроса, и шеф¬ 
ская деятельность предприятий по от¬ 
ношению к школе делали постепенно 
мастерские достоянием массовой школы. 
Но в этих мастерских вел ручной труд 
инструктор, оторванный от общей обра¬ 
зовательной работы школы, даже в той 
ее части, которая имела отношение к по¬ 
литехнизму. Этот инструктор в прежние 
годы был скорее символической фигу¬ 
рой, указывавшей на то, что школа не 
забывает о труде, нежели действитель¬ 
ным работником по политехнической под¬ 
готовке учащихся. Он сам, нуждался в 
инструктировании. 

И этот инструктаж и он и школа в 
целом получали прежде всего в виде но¬ 
вых программ по труду, конкретизирую¬ 
щих содержание политехнической подго¬ 
товки и систематизирующих- процесс 
этой подготовки. Эти программы не были 
уже ни программами голого ручного тру¬ 
да, ни программами простых разговоров 
о труде, технике, производстве и т. п. 
Это были действительно «программы по 
политехнизму», как стало называть их 
учительство, пусть для первого раза и 
несовершенные. То, что немногим боль¬ 
ше десятка лет назад было общей и 
очень спорной идеей, теперь начинало 
конкретизироваться вплоть до мельчай¬ 
ших деталей. 

Много причин, вполне понятных при¬ 
том, обусловливали несовершенство этих 
программ и развивающейся по политех¬ 
низму новой педагогической литературы. 
На двух из них все же надо в особенно¬ 
сти остановиться. Они еще г не изжиты 
и сейчас, они и сейчас еще вредят раз¬ 
витию политехнической школы. Одна из 
них обусловливается несовершенствами 
современного инструктора в- школе по 
труду. Часто это — бывший кустарь, сла¬ 


бо ориентирующийся в современном 
крупном производ-стве, в современной 
технике. Ему трудно уловить наиболее 
характерные черты ее. Он еще не впол¬ 
не современен в этом смысле. И эта его 
отсталость отражается и в программном 
его творчестве, и в соответствующих пе¬ 
дагогических статьях, и высказываниях 
его. Достаточно указать на то большое 
сопротивление, которое встречает именно 
в этих кругах наше законное стремле¬ 
ние, основанное на указаниях Владими¬ 
ра Ильича,—«электрифицировать» наши 
программы, ввести в них должную долю 
электричества и учения об электриче¬ 
стве. Здесь предстоит, еще много борьбы, 
да и не только здесь. Последнее постано¬ 
вление ЦК ВКП(б) о программах по тру¬ 
ду возлагает на нас определенные обя¬ 
зательства в этом отношении. 

Другая, причина обусловливается со¬ 
ответствующими несовершенствами педа¬ 
гога — классного учителя. Он пока еще 
мало знаком с конкретным содержанием 
современной техники, с соответствующи¬ 
ми работами специалистов. Эти его недо¬ 
статки находят отражение в той педаго¬ 
гической идеологии, которая пытается 
это конкретное содержание заменить об¬ 
щими туманными фразами и, игнорируя 
огромнейшую работу специалистов по 
техническим обобщениям, пытается под¬ 
менить изучение их работ наивной к 
в лучшем случае бессодержательной, а 
в худшем—научно-недоброкачественной 
отсебятиной по поводу общей техноло¬ 
гии, основных видов производств и т. п. 
Но и здесь мы уже приходим к созна¬ 
нию, что так же, как педагог не может 
делать открытия в физике, химии и дру¬ 
гих науках; если он не специалист в 
этих науках, не может создавать он и 
технологию, если он не крупнейший спе¬ 
циалист-технолог. Учиться технике я 
технологии у научных авторитетов в 
этой области с тем, чтобы потом эти зна¬ 
ния передавать детям, а не самому тво¬ 
рить технологические обобщения, — вот 
его задача, а его основная проблема — 
организация политехнического образовав 
яня. а не создание новой технологии. 
Критика подобных стремлений уже на¬ 
чинается. 

15-летняя годовщина Октября настраи¬ 
вает не только мысль. Она настраивает 
также омопЕолталько. А эмоция возбуяе- 
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дает фантазию. И мне хочется эту 
статью закончить фантазией, скомбини¬ 
рованной из двух действительностей. 

...Зал учительских летних курсов в 
первые годы революции. Лект4р кЬнчил 
лекцию о трудовой школе, и начинается 
беседа. Ряд недоверчивых сомневающих¬ 
ся лиц и ряд возражений: «Все {это — 
утопия». «Россия — страна земледельче¬ 
ская, и нам нечего думать об индустриа¬ 
лизме и политехнизме», «Техника меша¬ 
ет душе, вредит человеку», «Ребенок 
чужд технике». Но вот подымается [фигу¬ 
ра энтузиаста, ненавидящего старую 
школу, но еще не знающего, где путь к 
новому: «Разрушим школу, выбЬосим 
парты и книги, дадим ребенку полную 
Свободу, станем в школе все делать) сами 
для себя так, чтобы ни в ком не [нуж¬ 
даться. Долой белоручничестНо!» 

И вот из тумана грядущего с надписью 
«Через 15 лет» вырисовывается новая 
школа, делающая то, что казалось уто- 


ЦК ВКП(б) в постановлении о началь¬ 
ной и средней школе от 5/ІХ 1931 г. ука¬ 
зывает, что составной частью коммуни¬ 
стического воспитания является политех¬ 
ническое обучение, которое должно] дать 
учащимся знание «основ наук», ознако¬ 
мить их в теории и на практике с [глав¬ 
ными отраслями производства, прово¬ 
дить «тесную связь обучения с произ¬ 
водственным трудом». ’ 

Перед школой таким образом поставле- ! 
ны четкие задачи. Как же школа разре¬ 
шает их? 

Сектор массовой работы Института по-' 
яитехнического образования проводит 
систематическую работу по изучению 
опыта школы по политехническому обу¬ 
чению. Пока имеется небольшой мате¬ 
риал, по, принимая во внимание, что на¬ 
ши школы еще слабо справляются с этой 
вадачей. думаем, что не лишнее будбт из¬ 
ложить практический опыт 2-.-3 москов¬ 
ских школ, как они в конкретных усло¬ 
виях подходят в ознакомлению учащих¬ 
ся с основными видами производства. 

В наших школах отсутствует одреде- 


пией, действительностью. Эта школа на¬ 
ходится среди строящихся новых горо¬ 
дов и домов, новых фабрик и заводов, 
новых совхозов и колхозов с их тракто¬ 
рами и комбайнами. Дети с' увлечением 
работают у станков и машин, в школь¬ 
ной мастерской и рабочей комнате. Но 
они не отбрасывают книгу, а, наоборот, 
с увлечением читают ее и знакомятся по 
ней с нашим социалистическим строи¬ 
тельством и с нашим догонянием и пе- 
регонянием капиталистических стран во 
всем, в том числе и в технике. И этот ре¬ 
бенок работает и учится, образовывает¬ 
ся, воспитывается под руководством учи¬ 
тельства и детских коммунистических 
организаций, живо чувствуя свою связь 
со всем происходящим вокруг него. Этот 
ребенок — новый гражданин социалисти¬ 
ческой страны одновременно и трудя-; 
щийся и научно-образованный созна¬ 
тельный гражданин. ( 

П. Блонский 


ленная система по ознакомлению со все¬ 
ми главными отраслями производства; 
там первое место занимает дерево, метал¬ 
лообрабатывающая промышленность и 
изучение только материнского производ¬ 
ства. 

Маркс, говоря о политехническом вос¬ 
питании, указывает, что необходимо дать 
не только знание научных принципов 
производства, но и навыки работы ос¬ 
новными инструментами и механизмами. 
Эти навыки должны дать школьные ма¬ 
стерские. Там уже начинается углублен¬ 
ное изучение дерева и металлообрабаты¬ 
вающей промышленности. По этой части 
наши школы имеют определенные дости¬ 
жения. Во всех обследованных школах 
имеются слесарные и столярные мастер¬ 
ские. Две школы — 9-я Пролетарского 
района и 3-я школа Краснопресненского 
района имеют также и свою кузницу: 
9-я школа кроме того имеет механиче¬ 
скую мастерскую по металлу. Слесарные 
мастерские оборудованы на 40 тисков, а I 
9-й школе — на 70 тисков. В школах име-! 
ется кроме того по 1—2 сверлильных, то¬ 


карных и фрезерных станка; 9-я школа 
Пролетарского района имеет отдельную 
механическую мастерскую. 

Во всех школах столярные мастерские 
имеют от 20 до 25 верстаков, в 9-й шко¬ 
ле — 65 верстаков. Мастерские по дере¬ 
ву не механизированы; инструментами 
более или менее обеспечены, но оборудо¬ 
вание не приспособлено к '‘возрастным 
особенностям ребят: верстаки, тибки, 
станки, инструмент рассчитаны для взро¬ 
слых. Школы много работают пад при¬ 
способлением этого инструмента к дет¬ 
скому возрасту. Так, 9-я: школа переде¬ 
лала все пилы, рубанки, фуганки и дру¬ 
гие инструменты соответственно возра¬ 
стным особенностям учащихся; 15-я шко¬ 
ла Октябрьского района приспособила 
верстаки к возрасту учащихся. 

Больной вопрос во всех школах—снаб¬ 
жение мастерских материалами.' Пред¬ 
приятия снабжают школы случайным, 
бросовым материалом, а часто отказы¬ 
вают и в этом, что является одной из 
причип невыполнения программы. 

Занятиями по труду в школьных ма¬ 
стерских охвачены все учащиеся II кон¬ 
центра. Пятые и шестые группы рабо¬ 
тают в столярпой и слесарной мастер¬ 
ских; учащиеся седьмых групп работают 
только в мастерской по обработке метал¬ 
ла и на производстве. 

Работа в мастерских проходит доволь¬ 
но организованно. Установлен известный 
порядок для хранения и выдачи инстру¬ 
мента. Перед началом работы ученикам 
объясняют цель работы и способы ее вы¬ 
полнения. Предъявляются требования в 
смысле доведения обработки до извест¬ 
ной точности, взаимосвязи данной опера¬ 
ции с другой (на примере конкретных 
изделий). Показывают, кап подготовить- 
тя к выполнению данной операции; де¬ 
монстрируются контрольные инструмен¬ 
ты и приемы пользования ими, дается 
краткое объяснение, как держать инстру¬ 
мент, как делать движения. 

Темы для работы берутся в соответст¬ 
вии с программами по труду. Демонстри¬ 
руется чертеж, инструктор дает размеры. 
Ребята чертят эскиз, идет проверка чер¬ 
тежа. Окончившие чертеж получают ма¬ 
териал и инструменты и приступают к 
работе.» В процессе работы отдельным 
учащимся даются указания, как дрове- 
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рить работу измерительными инструмен¬ 
тами. 

- Продукт труда мастерских — общест¬ 
венно-полезные вещи — идут на хозяй¬ 
ственное оборудование школьных ма¬ 
стерских, лабораторий. 9-я школа Проле¬ 
тарского района и 19-я школа Фрунзен¬ 
ского района принимают заказы от заво¬ 
да. Зав. производственным обучением 
договаривается с заводом о том, что 
именно ученики могут сделать для пред¬ 
приятия. Но прежде, чем выбрать тот 
или иной объект для изготовления на 
уроках труда; он тщательно продумывает 
вопрос о педагогической ценности дан¬ 
ной работы. Таким образом, например, в 
9-й школе Поно отобрана целая серия 
(около 40) деталей, нужных в производ¬ 
стве. Инструктора и зав. производствен¬ 
ным обучением под руководством науч¬ 
ного сотрудника Института политехниче¬ 
ского образования проводили «операци¬ 
онный анализ» каждого предмета; по 
«операционному анализу» можно устано¬ 
вить список тех операций, которые нуж¬ 
но произвести для того, чтобы сделать 
данную деталь. Именно эти операции 
учитываются в первую очередь. Прежде 
всего решается вопрос, насколько посиль- 
на та или иная операция в данной груп¬ 
пе; в какой последовательности нужно 
обучать операциям; как лучше показать 
взаимозависимость между операциями и 
последовательность их. Решив этот во¬ 
прос, расположив в систематический ряд 
все операции, инструктора отбирают де¬ 
тали, располагая их так, чтобы ученики 
легко могли переходить от одной опера¬ 
ции к другой, от простой к более слож¬ 
ной. Учеников заинтересовывает то, что 
в результате применения ими тех или 
иных операций получается готовая де¬ 
таль. Инструктору же важно, что в ре¬ 
зультате процесса работы учеников по¬ 
лучается полезная продукция и что сама 
учеба идет систематически. Учащиеся не 
просто «тренируются в навыках» или вы¬ 
полняют технические подсобные работы: 
школа ставит себе задачей Цодобрать та¬ 
кие задания для 1 общественно-полезного 
труда учащихся, выполнение которых 
дает определенную продукцию, но вместе 
с тем каждое задание подчиняется учеб¬ 
но-воспитательным целям. 

Учащиеся седьмых групп во время ра¬ 
боты в школьных мастерских изучают 


* 

КАК ШКОЛА ЗНАКОМИТ УЧАЩИХСЯ С ОСНОВНЫМИ ВИДАМИ ПРОИЗ¬ 
ВОДСТВА 


ІНА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 7 





9 ' НА ПУТНЫХ К 

токарный, фрезерный, сверлильный стан¬ 
ки, В 9-й школе Пролетарского района; 
при изучении станков, кроме' общей бе¬ 
седы с группой, применяют особые ин¬ 
струкционные карточки, по которым 
учащиеся разбирают и собирают станки 
и детально знакомятся с важнейшими 
механизмами последних. 

Школы прилагают большие усилия, 
чтобы оборудовать школьные мастерские 
основными., инструментами и механизма¬ 
ми. Отчасти это удается, особенно по, ме¬ 
таллообработке. Очень отстает оборудЬва-) 
ние мастерских по дереву. Нет почти ни 
одного механизма, а если есть, то толь¬ 
ко токарный станок. Другие механизмы 
встречаются очень редко. 

В школьных мастерских учащиеся і 
основном овладевают орудиями и Ярие- 
мами ручного труда. По металлообработ¬ 
ке ученикам дается знакомство с, товар¬ 
ным, фрезерным, строгальным станками, 
которые дают возможность приблизить 
труд ребят к механизированному тЯуду, 
типичному для социалистического лфбиз- 
водства. 

Школами проделаны также первые 
шаги по увязке теории с практикой. 
Впервые в этом году можно наблюдать 
систематическое преподавание техноло¬ 
гии. Но преподаватели, инструктора, в 
массе слабо подготовлены. Отсутствие 
определенной программы, по технологии 
создало такое положение, что инструкто¬ 
ра все-таки уделяют мало времени теоре¬ 
тическому осмысливанию практики и тем 
““самым не дают полного изучения техно¬ 
логических процессов, орудий и материа¬ 
лов. Технология — основная наука, объ¬ 
ясняющая производственные процессы; 
она самым тесным образом связайа, с 
производительным трудом, и школа дол¬ 
жна серьезно поставить вопрос о повы¬ 
шении квалификации своих инструкто¬ 
ров, чтобы изучение технологии твердо 
вошло в содержание производственного 
обучения и являлось бы ее неотъемле¬ 
мой частью. 

Такое ведение труда дает возможность 
учащимся изучать технологию и теорию 
инструмента, ознакомиться со значением 
данной отрасли промышленности в на¬ 
родном хозяйстве, а не просто трениро¬ 
ваться в навыках. Такое ведение трудо¬ 
вого обучения и составляет сейчас отл-и- 
чи« от «левых заскоков», когда всяуче- 
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ба подчинялась выполнению промфин¬ 
плана, когда ученики ставились на не¬ 
посильную или на скучную и монотон¬ 
ную работу. 

Для более углубленного изучения де¬ 
рева и металлообрабатывающей промы¬ 
шленности школы организуют экскурсии 
на соответствующие производства. Шко¬ 
лы, прикрепленные к металлообрабаты¬ 
вающему производству, имеют возмож¬ 
ность на своем материнском производст¬ 
ве изучать основные стадии производ¬ 
ственного процесса машиностроения, 
имеют возможность ознакомиться ѵ с ме¬ 
ханизмами, характерными для всех 
металлообрабатывающих производств. 
Школы, прикрепленные к текстильному ; 
производству, встречают большие за¬ 
труднения/ по изучению металлообработ¬ 
ки. Помимо школьных мастерских, они 
могут использовать только подсобные ; 
цехи материнского производства. Подсоб¬ 
ные цехи все-таки дают учащимся более і 
широкое представление о металлообра¬ 
ботке и тем более, что организовать эк¬ 
скурсий на металлообрабатывающий за¬ 
вод в настоящем учебном году ни одной 
из обследованных школ не удалось, так 
как экскурсии на производстве хозяйст¬ 
венными организациями запрещены. 
Школы ищут выхода цз этого положе¬ 
ния путем посещения Политехнического 
музея, где представляется возможность 
познакомить ребят с новыми усовершен¬ 
ствованными станками — фрезерными, 
токарными, сверлильными н другими 
техническими установками. Многие мае 
шины и экспонаты можно изучать в их 
движении и по деталям. Особенно богато 
сумела использовать Политехнический 
музей 19-я школа Фрунзенского района 
(школа прикреплена к текстильному 
производству). Но изучение всей метал¬ 
лообрабатывающей промышленности в 
Политехническом музее не удовлетво-' 
ряет ни руководителей, ни учащихся. 
Там производство отражено в статике, а 
не в движении. 

Несмотря на большие трудности, шко¬ 
ла в той или другой степени вооружает 
учащихся умениями владеть основными 
инструментами и механизмами дерева 
и металлообрабатывающей промышлен¬ 
ности. Знакомство со всеми основными | 
видами производства в теории и на драк- | 
тик* пока не удается. Здесь мы имеем | 
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еще дело с вредным перегибом. Очень ча¬ 
сто материнское предприятие рассматри¬ 
вается как нечто такое, где можно дать 
учащемуся все политехнические или про¬ 
изводственно-технические знания без 
знакомства с другими главными отрас¬ 
лями производства. Такая постановка во¬ 
проса совершенно неправильна: материн¬ 
ское предприятие может служить исход¬ 
ной точкой, оно дает возможность опре¬ 
делить, с какой глубиной надо изучать 
другие отрасли производства. И только. 

ІІри изучении других видов производ¬ 
ства школы часто сбиваются на путь 
словесного политехнизма. Проработка 
идет слишком поверхностно. Экскурсии и 
производственная практика отсутствуют. 
.Раздел программы но изучению основ¬ 
ных видов производства не' выполняет¬ 
ся. Только отдельным школам удается 
в редких случаях организовать экскур¬ 
сии на другие виды производства, но 
количество их очень ограничено. Школе 
X» 9 Пролетарского района удалось за¬ 
ключить договор с Химкомбинатом и Те¬ 
плотехническим институтом, правление и 
завком которых обязуются периодически 
допускать углубленные экскурсии стар¬ 
ших групп в лаборатории и цехи под ру- 
* ководством ИТР. Программы экскурсий, 
а также программы по производственной 
практике прорабатываются силами ИТ.Р 
совместно с учебной частью школы. 

Благодаря такому договору 9-й школе 
удалось организовать, кроме изучения 
материнского производства, еще углуб¬ 
ленные экскурсии в Теплотехнический 
институт. Учащиеся ознакомились с си¬ 
ловой станцией института, осмотрели ко- 
‘ тельную паровую турбину, двигатель 
внутреннего сгорания, получение элек¬ 
троэнергии, ознакомились, как использу¬ 
ется отработанный пар, и также с про¬ 
блемой . теплофикации города, ознакоми¬ 
лись и с исследовательскими лаборатори¬ 
ями института и т. д. Этой же школе 
удалось для учащихся седьмых групп 
организовать экскурсии на Химкомбинат 
и на электростанцию. 

19-й школе Фоно при изучении дере¬ 
вообделочного щюизводства 'удалось ор¬ 
ганизовать экскурсии в деревообделоч¬ 
ный цех материнского предприятия и эк¬ 
скурсии в лесопильный завод. В цехе ре¬ 
бята знакомились с высшими формами 
обработки ттериалов и с наиболее пере¬ 


довой организацией труда. На лесопиль¬ 
ном заводе знакомились с главными ма¬ 
шинами лесопильного завода, произво¬ 
дительностью лесопильной рамы, срав¬ 
нивали ручное пиление с машинным, 
производительность работы в мастерских; 
и производительность работы на заводе, 
знакомились и со значением данной от¬ 
расли промышленности в народном хсь 
зяйсгве. 

9-я школа Поно и 15-я школа Октя¬ 
брьского района изучали деревообделоч¬ 
ное производство в школьных мастер 
оких, лабораториях и деревообделочном 
цехе материнокого предприятия. 

В организации йзучения материн¬ 
ского производства имеется 
большой сдвиг. Все школы еще в начале 
учебного года знали свои производства,, 
имели планы производственного обуче¬ 
ния и производственной практики. ІІІко 
лам 19-й Фоно и 9-й Поно удалось про¬ 
водить политехнический анализ материн¬ 
окого предприятия, отобрать определен-; 
ные рабочие мест*), для учащихся, такие) 
места, на которых происходят ответст-і 
венные характерные и основные для дан¬ 
ного производства технологические про¬ 
цессы, на которых выполняются наибо¬ 
лее типичные для данного производства 
операции. 

Щкрлы пррвоцят пЬдгоговительнуто 
работу к производственной практике сре¬ 
ди общественной и детской массы. 9-Я: 
щкола Пролетарского района провела: 
лодготовительиую работу по таким раз¬ 
делам. 

1. Мобилизация рабочей об¬ 
щественности: а) заключение дого¬ 
вора с цеховой, парт-, лроф- и комсо¬ 
мольской организацией; б) консультации; 
у инженерно-технического персонала 
по составлению заданий по рабочим пла¬ 
нам; в) выделение из рабочих ответствен¬ 
ного за проведение, производственной 
практики в данном цехе. 

2. Мобилизация детской ве¬ 
щественности: а) : осмотр рабочих: 
точек бригадой «За цѳлитехиизацию»;! 

б) обсуждение плана проведения произ¬ 
водственного обучения на заводе, на со¬ 
брании бригадиров седьмых Трупп;. 

в) производственная практика бригади¬ 
ров с проверкой правильности состав¬ 
ленных заданий; г) конференция брига- 
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даров по учету производственной прак¬ 
тики последних, учет недостатков, на¬ 
метка устранения ряда организационных 
неполадок, а потом уже общая конфе¬ 
ренция всех седьмых групп по следую¬ 
щим вопросам: 1) задача производствен- 
. еого обучения на заводе, 2 ) продукция 
/ завода «Динамо» (диапозитивы, бёседа), 
3) целевая установка .по работе в каждом 
цехе, 4) связь теории с практикой, Затре¬ 
бования к выполняемой работе и учет ее. 

После такой предварительной подго¬ 
товки изучение материнского производ¬ 
ства в 9-й школе Пролетарского района 
проходит с определенными достижения¬ 
ми. Учащиеся знакомятся со всеми ос¬ 
новными цехами электромашинострои¬ 
тельного завода «Динамо». Производст¬ 
венная практика проходит по следующим 
этапам. 

Во-первых, ребята получают общий по¬ 
нятия о машиностроении. Знакомятся с 
основными технологическими процесса¬ 
ми (от сырья к готовому продукту). По¬ 
том работа в сборочных цехах завода, в 
металлообрабатывающих цехах. Знако¬ 
мятся с испытательными лабораториями 
завода и работают в одной из лаборато¬ 
рий. Изучают энергетику завода,' вну¬ 
тризаводской транспорт, организацию 
труда, планирование, рационализацию и 
управление заводом. 

Как изучают отдельные цехи, напри¬ 
мер— электрокарный цех? В цехе уче¬ 
ники видят новейшее автоматическое и 
электрическое оборудование, электро¬ 
сварку, электрические измерительные 
приборы, введение технологического 1 кон¬ 
троля. Они наблюдают и сами участвуют 
в работе. Это основное, с чем ученцки 
должны воочию познакомиться и в чем 
должны участвовать во время производ¬ 
ственной практики на предприятии. 
Формы участия ученикам посильны. Они 
пользуются под руководством старших 
опытных рабочих бригадиров,, а иногда 
ИТР контрольными инструментами и 
приборами (электрические измерители). 
‘В то же время в цехе еще много употре¬ 
бляют ручного слесарного инструмента, 
с которым ученики знакомы по преды¬ 
дущей практике в школе. Учешики дол¬ 
жны использовать здесь свои умения и 
знания, применяя их на делеі 

Назначение данного цеха — сборка 
. электрокаров. Перед началом работвь по 


сборке руководитель производственного 
обучения проводит с учениками неболь¬ 
шую экскурсию с целью ознакомления 
их с расположением производственных 
процессов в цехе и выяснения назначе¬ 
ния тех точек, на которых ученики бу¬ 
дут впоследствии рабртать. Общие зада¬ 
чи при изучении электрокарного цеха — 
познакомить с электрокаром как типом 
самодвижущегося экипажа, приводимо¬ 
го в движение электричеством, показать 
на примере электрокара практическое 
разрешение задач преобразования хими¬ 
ческой энергии в электрическую, а элек¬ 
трической — в механйческую; показать 
способы управления движущимся экипа¬ 
жем, показать на электрокаре примене¬ 
ние основных законов механики, физи¬ 
ки, электротехники и некоторые общие 
задачи техники. 

Участие в сборке электрокара продол¬ 
жается 3 дня. В каждый данный день 
ученики работают на одной из следую¬ 
щих точек: 1 ) передняя ось электрокара; 
2) задняя ось электрокара; 3) крепление 
тормозов и рулевого управления; 4) мон¬ 
тирование шкафа электрического управ¬ 
ления, отдельных деталей внутри шкафа; 

5) ознакомление с зарядной станцией; 

6) испытание электрокара. 

После выполнения • данных техниче¬ 
ским руководителем заданий по сборке 
ученики должны ответить на вопросы, 
помещенные в заданиях. На каждый 
день учащиеся получают одно задание. 

Перед учителем ставится задача обу¬ 
чения не только производственным при¬ 
емам и операциям, тем более, что целый 
ряд слесарных операций уже усвоен уча¬ 
щимися во время их пребывания в шко¬ 
ле, но применение этих операций в но¬ 
вой обстановке цеха, выяснение карти- 
■ ны с точки зрения индустриальной орга¬ 
низации труда. Учащиеся получают 
представление о действии и устройстве 
электрокара. Потом следует изучение, 
как на примере электрокара можно про¬ 
следить применение принципов науки в 
технике, в частности электротехники, ор¬ 
ганизации труда. 

В течение производственной практики 
устраивается ряд конференций с диапо¬ 
зитивами и кино по следующим темам: 

1 ) «Научная организация труда» — 
показ в кино производства с высоко раз- 
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витой механизацией труда, с конвейер¬ 
ной системой и т. д. 

2) Место завода «Динамо» в общей си¬ 
стеме народного хозяйства. 

В конце производственной практики 
организуются ученические конференции. 

• Но не всем школам удается таким пу¬ 
тем изучать свое материнское производ¬ 
ство. Очень много усилий со стороны 
школы требуется, чтобы получить разре¬ 
шение на прохождение производственной 
практики и получение рабочих мест. Не¬ 
которым школам так и не удалось полу¬ 
чить определенные рабочие места. Так, 
учащиеся 15-й школы Октябрьского рай¬ 
она и 3-й школы Краснопресненского 
района только присматриваются к про-, 
иэводству: непосредственная работа ре¬ 
бят у станка носит случайный характер. 
Учащиеся идут на фабрику научиться 
работать на машинах, а очень часто нм 
дают простую техническую работу. В та¬ 
кой работе нет ничего нового, и ребята 
не расширяют своих технических зна¬ 
ний. Использование учеников на про¬ 
стых технических работах, без увязки 
практики с теорией, грозит опасностью 
замены «систематического и прочного 
усвоения основ наук», разбазариванием 
учебного времени, срывом работы школы 
и в корне противоречит постановлению 
ЦК партии о школе. 

Недостаточное понимание значения 
политехнического обучения со стороны 
хозяйственников и общественных орга¬ 
низаций завода ведет к плохой постанов¬ 
ке производственной практики. 

В изучении основных видов производ¬ 
ства важную роль должны занимать пре¬ 
подаватели общеобразовательных дисци¬ 
плин и особенно физики. Здесь имеются 
довольно большие достижения. Так, в 
9-й школе Пролетарского района парал¬ 
лельно или предварительно работе в ма¬ 
стерских по физике прорабатываются во¬ 
просы, которые помогают учащимся осо¬ 
знать технические процессы. 

Например, пятый год — тема «простей¬ 
шие измерения»; идет ознакомление с 
измерительными инструментами; лабора¬ 
торная работа по измерению деталей, ра¬ 
бота кронциркулем, нутромером; потом 
совместно с инструктором по труду про¬ 
водится экскурсия на завод «Динамо» 
на тему «Измерения в производственном 


процессе». В 19-й школе Фрунзенского 
района отдел механики преподавателем 
физики был проработан непосредственно 
у работающего стайка в школьных ма¬ 
стерских и путем экскурсий на производ¬ 
ство. Таким образом, были проработаны 
следующие вопросы по .механике: 1 ) три 
части машины; 2) назначение машияь); 
3) передача движений к станкам; 4) пре|- 
образование движений; 5) виды движеі- 
ний; б) инерция и ее значение; 7 ) сила, 
трения и ее виды; 8) опособы уменьше¬ 
ния трения; шарикоподшипники; 9) враг 
щательное движение и Ькорость; 10) про)- 
стейшие машины и сложные машины 
как совокупность простых машин. 

Все выполняемые машиной работы бы¬ 
ли разложены на основные рабочие опе¬ 
рации, потом разложение самой машины 
на группы деталей, приспособленных для 
выполнения каждой из этих операций, и 
далее — на отдельные; детали. Просле¬ 
живание передачи движения к исполяи- 
,тельному механизму. Учащимся легко 
разобраться в работе машины при разло¬ 
жении ее работы на основные рабочие 
операции. После такой проработки уча¬ 
щиеся с известной уверенностью подхо¬ 
дят к изучению любой машины. 

Крайне характерным для работы по 
физике в 19-й школе Фрунзенского рай¬ 
она является использование теоретиче¬ 
ских положений в практических целях. 
Вот примеры: учащиеся изучали элек¬ 
трический звонок, и когда был поставлен 
перед ними вопрос: «если звонок пере¬ 
станет звонить в квартире, как вы буде¬ 
те искать поломки для его исправле¬ 
ния?»— ответы поступали примерно та¬ 
кие: отнимем от звонка провода и попро¬ 
буем, идет ли ток; если да, то поломка в 
звонке, если нет, то надо испытать ба¬ 
тарею, затем провода и т. д. 

Учащиеся изучали также электроосве¬ 
щение, умеют рассказать, как 1 надо про¬ 
вести электропроводку в квартиру. 
Знают, как сделать радиоприемник, на 
каких законах он построен. 

В 9-й школе Пролетарского района на | 
седьмом году обучения • проработка от¬ 
дельных разделов по физике была тесно 
связана с производственной практикой. 
Такая увязка .изучения ргдельных раз¬ 
делов физики с производственной прак¬ 
тикой дала учащимся возможность науч¬ 
но осмыслить мотор электрокара. 



Учащиеся в школьной лаборатории 
прорабатывали и усвоили определенную 
систему законов по электротехнике. Изу¬ 
чали способы запасания электроэнергии 
путем превращения ее в химическую 
энергию, узнали о возможности превра¬ 
щения электрической энергии в химиче¬ 
скую и обратно. Аккумуляторы. Приме¬ 
нение аккумуляторов: аккумуляторные 
станции при электрических станциях и 
их значение, аккумуляторные батареи 
для освещения поездов, аккумуляторы в 
электротяге, аштомобіщь, электрокар. 
Преимущества и недостатки ажкуйулЯ- 
торной электрической тяги по; сравнению 
с подводкой электрической тяги (Общее 
ознакомление с трамваем и сравнение с 
электрокаром). После беседы идет серь¬ 
езная лабораторная проработка этих за¬ 
конов. 

При прохождении производственной 
практики в цехах завода по сборке мо¬ 
тора электротора им пришлось наблю¬ 
дать, как на практике примеряются! эти 
законы. Приходилось решать и практи¬ 
ческие задачи, например, кадим спосо¬ 
бом соединены аккумуляторы в батарее 
у электрокара; вычислить .рапряяфние 
электрокарной аккумуляторной бафреи 
(если она состоит из 39 последовательно 
соединенных аккумуляторов); Учащееся 
таким путем получили не только практи¬ 
ческие умения, но укрепили, расширили 
и углубили свои теоретические знания. 
Прорабатывались вопросы (Сопротивле¬ 
ния, теплового действия тока,; индукции 
токов, которые помогли понять учащим¬ 
ся особенности в конструкціи) мотсіро®, 
процесс испытания, сопротивления; ка¬ 
тушек. 

Преподаватель физики ознакомил уча¬ 
щихся не только с основаміі науки, но и 
с основами современной техники. 

Так поставить производственное обу¬ 
чение, когда работа или наблюдения в 
цехе чередуются с работой в школьной 
лаборатории и дают возможность тесно 
увязать данный отдел с общеобразова¬ 
тельными предметами, 9-й школе Поно 
удалось только потому, что она имела 
тесную связь с Институтом политехни¬ 
ческого образования и весь коллектив 
7-го объединения работал дружно, в ре¬ 
зультате чего гораздо лучше удалось раз¬ 
работать . план трудового политехниче¬ 
ского образования на материнском пред¬ 


приятии. Физика и труд в этом году до 
известной степени переплетались, но это 
еще мало. Сейчас стоит задача — добить¬ 
ся полной увязки теории с практикой в 
химии, естествознании, математике, об¬ 
ществоведении и других дисциплинах. 

Но имеются еще преподаватели физи¬ 
ки и химии, которые при изучении сис¬ 
тематического курса недостаточно уде¬ 
ляют внимания связи преподавания о 
изучением главных отраслей производ¬ 
ства. Увлекаясь теорией, они недостаточ¬ 
но борются за такую постановку, при ко¬ 
торой учащиеся могли бы конкретно ви¬ 
деть огромное производственное значе¬ 
ние приложения физических и химиче¬ 
ских законов в технике. Преподаватели 
химии часто проводят ознакомление уча¬ 
щихся с законами своей науки только в 
лабораторной обстановке, вне анализа 
конкретных примеров, взятых из произ¬ 
водственного обучения. Прорабатывае¬ 
мый .материал не увірывается с конкрет¬ 
ными задачи соцстроительства. При¬ 
мер — на уроках химии прорабатывают¬ 
ся вопросы получения солей, щелочей и 
кислот, но где в настоящее время в про¬ 
мышленности применяется широко та 
или иная кислота, учащиеся слабо зна¬ 
ют/Отсутствие увязки прорабатываемого 
материала с злободневными текущими 
проблемами соцстроительства не дает 
учащимся умения сочетать данные изу¬ 
чаемой науки с потребностями социали¬ 
стической стройки. 

Наблюдается, что учащиеся получают в 
слабые навыки по лабораторной работе. 
Учащиеся знают названия основных ре¬ 
активов из проработанного материала и 
умеют писать формулы. Например, уче¬ 
ник мог назвать 5 кислот и написать их 
формулы на доске, то же сделал ученик 
и в отношении щелочей. Они даже знают 
ход реакции при получении того или 
иного реактива, но знают все это заучен¬ 
но, а не практически. Отсутствие лабора¬ 
торной проработки приводит к тому, что 
учащиеся пишут ход реакции на доске 
в виде формулы, но никто не может рас¬ 
сказать. как это получить практически. 
Наблюдается, что у самого преподавателя 
этой дисциплины и у заведующего шко¬ 
лой нет стремления устранить словесный 
способ преподавания химии. На вопрос, 
почему не вводится лабораторная работа, 
преподаватель дает такое разъяснение: 
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группа очень многочисленна (40 цел.) комство с с.-х. трудом получает только 
оборудования нехватает, и учащиеся еще часть учащихся, выезжающая в летние 
не умеют обращаться С реактивами. Яс- ' лагери. 

но, что преподавательский персонал не Для изучения основных видов проня¬ 
ло ним ает значения химии в соцстрои- водства выдвигается на первое место ме- 
тельстве и необходимости активизации тод экскурсионного изучения производи 
методики работы в политехнической шко- ства. Всякая экскурсия должна быть за¬ 
ле. < ранее включена в программу, должна 

По изучению материнского произвол- быть методически разработана. 

«тва наши школы имеют определенные Выдвинутые постановлением ЦК от 
достижения, но материнское прадприя- 5/ІХ задачи требуют от всех преподава- 
тие ни в какой степени не может подме- талей серьезной работы над собой, над 
пить собой необходимости изучения в те- углублением своего марксистоко-ленинс- 
ории и на практике главных отраслей кого мировоззрения, требуют овладения 
производства. Нельзя на примере одного основами производства, научны^ дости- 
только предприятия, на примере только жениями в своей специальности. В от; 
одной отрасли производства понять на- дельных коллективах уже начата эта ра- 
учные принципы всех производственных бота. Так, 9-й школе Пролетарского рай- 
процессов. Наряду с глубоким изучением она удалось организовать для препода- 
своего материнского предприятия необ- вателей по окончании учебного года ряд 
холимо организовать .изучение и других экскурсий для более глубокого' изучений 
промышленных предприятий. Но пока не только своего материнскогб \производ- 
наши школы делают здесь только первые ства —завода «Динамо», но и других 
шаги. производств — производства энергетики, 

Особенно слабо обстоит дело в наших химического производства и др. Необхо- 
городских школах с изучением с.-х. про- димо, чтобы эти экскурсии стали_ мас- 
изводства. Ни в одной из обследованных оовым явлением, тогда школа быстрей 
школ нет пришкольного участка. Школы будет продвигаться вперед по выполне- 
ие имеют связи с с.-х. предприятиями— нию постановления ЦК ВКП(б) о поли¬ 
совхозом, колхозом, не организуют экс- техническом образовании учащихся, 
курсий на МТС, не знакомят унащихся 

с механизированным с.-х. трудом. Зна- М. Чу лит 


* 


ПОЛИТЕХНИЧЕСКАЯ ПЕРЕПОДГОТОВКА УЧИТЕЛЬСТВА 


Необходимость широкого развертыва¬ 
ния политехнической переподготовки учи¬ 
тельства— важнейшего условия строи¬ 
тельства политехнической школы,— неод¬ 
нократно подчеркивалась руководящими 
партийными, профсоюзными и советски¬ 
ми организациями, съездами и совеща-‘ 
ниями. В постановлении ЦК ВКП(б) о 
школе от 5/ІХ 1931 г. дана специальная 
директива: «Организовать ознакомление 
учительствд с основами производств на 
заводах, совхозах, \ МТС и колхозах с 
таким расчетом, чтобы в течение 1931/32 
года это ознакомление охватило все пре¬ 
подавательские кадры». 

Необходимо констатировать, что эта 
директива партии в прошедшем учебном 
году во многих местах совершенно не 
выполнялась.. Переподготовка учителей 


протекала главным образом по лилии- 
программно-методического перевооруже¬ 
ния и отчасти по линии повышения об¬ 
щеобразовательного уровня учительства. 

Причинами прорыва является ослабле¬ 
ние внимания к этому участку работы со 
стороны местных профсоюзных органов 
и органов ОНО — недостаточная настой¬ 
чивость в мобилизации внимания к делу 
«ознакомления учителей а основами про¬ 
изводств» хозяйственников, инженерш»-, 
технического и агрономического персона¬ 
ла, научных работников ц квалифициро¬ 
ванных рабочих и колхозников; отсут-' 
ствие четких организационно-методичес¬ 
ких указаний, кто должен проводить ра¬ 
боту, как ознакомлять учительство «с ос¬ 
новами производств», какие средства не¬ 
обходимо использовать для расширения 
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политехнического кругозора. Известную 
роль сыграло также ослабление внимания 
самого учительства к вопросам своей'по¬ 
литехнической переподготовки, отсутст¬ 
вие на местах квалифицированных кад¬ 
ров— организаторов массовой политехни¬ 
ческой переподготовки учительства и не¬ 
достаточность сметных средств. 

Педагогическая печать в прошлом учеб¬ 
ном году вопросам изучения учительством 
«основ производства} не уделяла долж¬ 
ного внимания: не были подведены итоги 
прошлого этапа зтой работы, не вскрыты 
«левацкие» извращения, имевшие место в 
1930/31 уч. году, не были оовещену важ¬ 
нейшие вопросы, как проводить эту ра¬ 
боту в новых условиях, в свете лозунга 
т. Сталина «Овладеть техникой» и поста¬ 
новления ЦК партии о школе. Ошибки 
1930/31 уч. года повторялись и в 1931/32 
уч. году. 

В основу политехнической переподго¬ 
товки городских учителей клалась произ¬ 
водственная практика в прикрепленіІЬм 
к школе предприятии, ознакомление с 
ним путем непосредственной работы у 
стайка и путем экскурсий. Почти всюду 
практика проходила за счет отдыха учи¬ 
теля; в одних случаях она распылялась 
по всему учебному году, в других — кон¬ 
центрировалась в определенное количе¬ 
ство декад. Отчеты о проведении произ¬ 
водственной практики показывают, что у 
учительства нет единого мнения о ре¬ 
зультатах пероподготовки: одна часть 
е учительства дает восторженные отзывы, 
другая — не удовлетворена ни работой !на 
предприятии, ни «вводным курсом в про¬ 
изводство», ни экскурсиями. Объектив¬ 
ным доказательством неудовлетворенно¬ 
сти были частые срывы в работе, в поме¬ 
щениях занятий, постоянные разговоры 
о задачах и программе практики на спе¬ 
циально созываемых совещаниях. 

Положительная сторона проделанной 
работы кроется в общественно-политичес¬ 
кой целеустремленности производствен¬ 
ной практики, в более близком ознаком¬ 
лении учителей с жизнью всего предпри¬ 
ятия и задачами его общественных орга¬ 
низаций. Законная неудовлетворенность 
другой части учительства основывалась 
на том, что производственная практика 
не была педагог из и рована, общественно- 
производительный труд учитблей на 
предприятии пе был подчинен Целям по¬ 


литехнической подготовки и борьбы за 
качество учебы. Учитель вел непосред¬ 
ственную работу на-предприятии, пере¬ 
ходя от стайка к станку то в качестве 
прдручного рабочего, то'как наблюдатель, 
часто минуя важные участки производ¬ 
ственного процесса — подсобные цехи, 
лаборатории, бюро технического норми- 
| рования, контроля, рационализации 
и т. д., которые чрезвычайно ценны для 
педагога. Он не мог изучить вое лицо за¬ 
вода с целью установления необходимых 
педагогических выводов, не мрг прове¬ 
сти углубленного научного аішіиза про¬ 
изводственных процессов, выяснить, как 
применяются на производстве законы 
физики, химии, математики и т. д. Ме¬ 
ханическая работа у станков, отрывоч¬ 
ные наблюдения и краткие комментарии 
инженерно-технического персонала «на 
ходу» и на лекциях «вводного курса в 
производство» не давали учителю про¬ 
изводственного материала для насыще¬ 
ния программы преподавания своей ди¬ 
сциплины. Энтузиазм, проявлявшийся 
обычно в начале практики, постепенно 
падал. Прикрепленный для руководства 
производственной практикой инженерно- 
технический персонал, стоящий до этого 
времени далеко от педагогических во¬ 
просов и программ школ, не мог удовле¬ 
творить запросов педагогов. Хорошая 
продуманность организации производст¬ 
венной практики, руководства, консуль¬ 
тирования, ппроработка соответствую¬ 
щей научно-технической литературу 
при изучении отдельных сторон произ¬ 
водственного процесса были редкими яв¬ 
лениями, характерными лишь для ФЗО 
крупных индустриальных центров. 

В политехничеокой переподготовке 
сельского учительства достижений еще 
меньше. Это объясняется и слабым руко¬ 
водством. и распыленностью сил. и от¬ 
сутствием правильных методических ука¬ 
заний. «Левацкие» извращения имели 
большое распространение на практике 
прошлых лет в области политехнической 
переподготовки учительства. Они пита¬ 
лись той методической литературой, кото¬ 
рая ^насаждала «методическое прожек¬ 
терство». , 

Политехническая переподготовка сель¬ 
ского учительства в период превращения 
Советского Союза из страны мелкого и 
мельчайшего земледелия в страну самого 


крупного в мире земледелия должна на¬ 
ряду с изучением основ с.-х. проиэвод- 
( ства включать и изучение в теории и на 
\ практике оонов главных отраслей круп¬ 
ного индустриального промышленного 
производства. Это диктуется также целя¬ 
ми и задачами единой политехнической 
школы города и деревни, имеющей еди¬ 
ные учебные планы и программы, дик¬ 
тующей и единый профиль подготовки 
педагогов. 

Политехническая подготовка и перепод¬ 
готовка учителя должна" проводиться 
всем многообразием проверенных мето¬ 
дов и средств, могущих обеспечить осу¬ 
ществление исторического лозунга Ста¬ 
лина «овладеть техникой» и воспитание 
«всесторонне развитых строителей социа¬ 
лизма, увязывающих теорию с практи¬ 
кой и владеющих техникой». Нельзя пре¬ 
небрегать в этом деле всеми испытанны¬ 
ми средствами (очными и заочными) тех¬ 
нической пропаганды и ликвидации тех¬ 
нической неграмотности — лекциями, до¬ 
кладами. научно-техническими кружками 
и курсами, практическими работами в 
лабораториях, использованием радио, 
кино, широким расйространением среди 
учителей популярной научно-технической 
литературы, созданием специальных про¬ 
изводственных очерков о новостройках, о 
тех производствах, которые не могут быть 
изучены массовым учительством через 
непосредственное обследование и экокур- 
сии. Необходимо бороться с «левацкими» 
установками в области политехнической 
переподготовки учительства, недооцени¬ 
вающими роли научно-технической и аг¬ 
рономической литературы, производствен¬ 
ных очерков в деле производственного 
просвещения учителя, к тому же демо¬ 
билизующими нас в деле создания под¬ 
линной политехничеокой литературы для 
учителя. 

В. И. Ленин придавал огромное значе¬ 
ние той литературе, которая дает поли¬ 
технические знания трудящимся (в част¬ 
ности учителю и ученикам), причем та¬ 
кой литературе, которая пропаганду сое¬ 
диняет с конкретным показов достиже¬ 
ний в соцстроительстве. Мы имеем в ви¬ 
ду рекомендацию В. И. Ленина на книгу 
И. И Степанова «Электрификация 
РСФСР в связи т; переходной фазой ми¬ 
рового хозяйства» (написанную по спе¬ 
циальному поручению ЦК ВКП(б) и из¬ 


данную к XI съезду партии). «От всей 
души рекомендую настоящую работу 
т. Степанова вниманию всех коммуни¬ 
стов. Автору удалось дать замечательно- 
удачное изложение труднейших и важ¬ 
нейших вопросов. Автор прекрасно сде¬ 
лал, что решил писать книгу не для ин¬ 
теллигентов (как у нас принято писать , 
книги, подражая худшим манерам бур¬ 
жуазных писателей), а для трудящихся, 
для настоящей массы народа, для рядо¬ 
вых рабочих и крестьян... Ц е г о нам 
больше всего нехватает для 
настоящей (а не чиновничье-, 
бездельной) работы по народ¬ 
ному просвещению, — это- 
именно вот таких «пособий 
для школ» (для всех, обяза¬ 
тельно всех школ во обще), как 
настоящее... Вадо добиться — и мы 
добьемся! — того, чтобы в каждой уезд¬ 
ной библиотеке (а затем и в каждой во¬ 
лостной) было по нескольку экземпля¬ 
ров этого «пособия», чтобы при каждой 
электрической станции в России (а их 
свыше 800?) не только была эта книга, 
но и устраивались обязательно обще¬ 
доступные народные чтения об элек¬ 
тричестве и об электрификации РСФСР 
и о технике вообще; чтобы каж¬ 
дый народный учитель в каж¬ 
дой школе прочел и усвоил это 
«пособие» (для помощи в этом-деле 
должен быть в каждом уезде устроен 
кружок или группы инженеров и препо¬ 
давателей физики) и не только про¬ 
чел, понял бы и усвоил сам, но 
умел бьг пересказать это про¬ 
сто и понятно ученикам шко¬ 
лы и крестьянской молодежи 
вообще (разрядка наша. — И. Ч.) 1 

Книжка т. Степанова действительно 
обладает важнейшими сторонами поли¬ 
технической книжки — она тесно связы¬ 
вает вопросы политики, экономики, тех¬ 
ники и науки, разрешает вопросы элек¬ 
трификации в тесной связи с конкретны¬ 
ми задачами, стоящими перед партией 
(излагая значение новой экономической 
политики, опровергая «легонький» скеп¬ 
тицизм на -счет электрификации), пре¬ 
красно популяризует план электрифика¬ 
ции, вопросы энергетики, электротехни¬ 
ки. как они ставились в те годы. 

1 Ленин, сочинения, изд. II. исправлен, и 
дополнен., 1930 г., т. XXVII, стр. 195—198. 
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В предисловии к ней В. И. Ленин: го¬ 
ворит не о простом ознакомлении учи¬ 
теля с этим «пособием», а об ее йктивцом 
усвоении и умении передать знания, из¬ 
ложенные в ней, школьникам и крестьян¬ 
ской молодежи, причем указывает и 
путь облегчения для тщательной прора¬ 
ботки— создание кружка из инженеров 
и преподавателей физики. Тут чвтко 
указаны В. И. Лениным самые доступ¬ 
ные меры й расширению политехническо¬ 
го кругозора учителя. 0 

План работ по воссозданию народного 
хозяйства и доведению его до современ¬ 
ной техники на базе электрификации 
В. И. Ленин считал второй программой 
партии. .«Нам надо добиться в настояіций 
момент, чтобы каждая электрическая 
станция, построенная нами, превращалась 
действительно в опору просвещения, 
чтобы она занималась, так оказать, элек¬ 
трическим образованием масс». 

В. И. Ленин еще в 1920 г. наметил 
«немедленное осуществление ряда і до¬ 
ступных сейчас же шагов к политехниче¬ 
скому образованию» трудящихся: посе¬ 
щение электростанций с лекциями и | ря¬ 
дом практических работ на них, экскур¬ 
сии в «каждый сносно поставленный 
совхоз», завод, устройство маленьких му¬ 
зеев по политехническому образованию, 
поездов, пароходов--и пр., мобилизацию 
специалистов для лекций по политехни¬ 
ческому образованию» Расширение поли¬ 
технического кругозора и начатки основы 
политехнического образования он не 
мыслил без расширения широкого общего 
образования, без определения .минимума 
«основы таких-то и таких-то наук, ука¬ 
зать точно каких». Основные понятия об 
электричестве, о применении электриче¬ 
ства к механической промышленности, к 
химической промышленности, основы аг¬ 
рономии, план электрификации, посеще¬ 
ние не менее 1—3 раз электрической 
станции — вот начатки политехнического 
образования по Ленину. 

Выполнили ли мы эти заветы Ильича 
в политехнической переподготовке учи¬ 
теля? Использовали ли мы для расши¬ 
рения политехнического кругозора учи¬ 
теля всю имеющуюся ценную иауІЦно- 
техничеокую и массовую поаулярифтех- 
ничеокую литературу? Была ли у г нас 
иопытка по-настоящему заняться разра¬ 
боткой -программы политехнического са¬ 


мообразования учителя, подбором наи- 
лучшей научной технической и агротех¬ 
нической литературы и созданием поли¬ 
технической книги для учителя? Необ¬ 
ходимо сознаться, что кроме отдельных 
попыток в этой области ничего обстоя¬ 
тельного не было сделано вплоть до на¬ 
стоящего периода. 

Цервой задачей является выяонение 
ток), что может быть в первую очередь 
использовано для расширения политех¬ 
нического кругозора учителя . из имею¬ 
щейся технической и массовой популяр¬ 
но-технической литературы и из серии 
так называемых «политехнических книг» 
для учащихся. 

Пока нет возможности говорить о точно 
выработанной классификации существу¬ 
ющей массовой научно-технической ли¬ 
тературы и о том, какие книги наиболее 
прЦгодны для расширения политехниче¬ 
ского кругозора учительства. Этому дол¬ 
жна быть предпослана» громадная работа. 
Можно указать на следующие виды из¬ 
дающейся массовой популярной техни¬ 
ческой литературы: 1 ) киижки но обще- 
техническим вопросам, 2) популярные 
книжки по особо актуальным техничес¬ 
ким вопросам, 3) книги по описанию от¬ 
дельных видов сырья, машин, станков, 
аппаратов и работы на них, 4) справоч¬ 
ники для рабочих разных квалификаций, 
мастеров, 5) книжки памятки-инструкции, 
6) книжки, описывающие производствен¬ 
ный опыт новостроек, лучших предприя¬ 
тий, 7) книжки, освещающие вопросы ра¬ 
ционализации производства (борьба с по¬ 
терями, хозрасчет, техническое нормиро¬ 
вание, технический контроль, складское 
хозяйство, транспорт, рабочее изобрета¬ 
тельство. планирование, управление про¬ 
изводством, организация труда, 8) учеб¬ 
ники для заочного обучения, 9) популяр¬ 
ные серии по специальным отраслям 
промышленности и техники, 10 ) энци¬ 
клопедии, 11) сборники достижений на¬ 
уки и техники, 12) технические прокла¬ 
мации, листовки, пропагандирующие но¬ 
вые способы производства, 13) отдельные 
монографии предприятий и «история 
фабрик и заводов» и др. 

Техника — один из фронтов классовой 
борьбы, хорошая техническая книга — 
одно из важнейших орудий строитель¬ 
ства социализма. Классовый враг исполь¬ 
зует в своих целях также и техническую 
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книгу. Нередко в технической книге про- ги, иллюстрациям и другим сторонам 
цветает аполитичность, отрыв изложения оформления. Хорошее внешнее оформле- 
от проблем, от социалистического строи- нпе, экономя энергию читателя, повыша- 
тельства, дается сухой, отвлеченный ма- ет учебно-воспитательную эффективность 
териал, излагается малодоступным язы- популярно-технической книги. 

_ ком. Качество массовой популярно-техни- ЦК ВКП(б) в постановлении «об изда- 
. ческой книги у нас стоит не на высоком тельокой работе» от 15/ѴШ 1931 г. выдаи- 
уровне как с точки зрения внутреннего яул задачу всемерного повышения ка- 
содержашш, так и внешнего оформления, чества технической книги как со стороны 
Издавшей ее занимаются более полутора содержания, так и со стороны ее офор- 
десятка издательств (химическое, маши- мления. «Качество книги должно отве- 
ностроительное, энергетическое, горно- чйть все возрастающим запросам масс, 
рудное, текстильное, кожполиграфбумиз- Тип книги, ее содержание, язык должны 
дат, авиаиздат, пефтеиздат, цветметиз- отвечать специальному назначению ее, 
дат, стройиздат, лесное издательство, во- уровню н потребностям той группы чнта- 
стокостальиздат, востокоугольиздат, ве- телей, для которых она предназначена», 
домственные издательства, теоретическое Анализ полиграфического и издатель- 
издательство) под руководством Объедя- ежого оформления научно-технической 
нения научно-технических издательств книги, вышедшей в 1931 г„ по материа- 
(ОНТИ). В их работе нет еще четко вы- лам контрольно-показательной выставки, 
работанных типов книги, проверенных организованной Научно - исследователВ- 
методов подачи литературного и иллю- ским институтом полиграфической пзда- 
стративного материала. Существует, не- тельской промышленности Огиза, яока- 
смотря на специализацию, недопустимый зывает, что наши даже дорогие техниче- 
разнобой в пределах одного и того же из- окне книги в оформлении имеют крупные 
дательства. Планирование производства недостатки (низкое качество бумаги, кар- 
массовой популярно-технической литера- тона, невысокое качество краски, печати, 
туры также не поставлено на должную особенно на иллюстрациях, и др.), кото¬ 
высоту. За -последние годы все более и рые при реорганизации работы изда- 
более возрастает рабочее* авторство по тельств вполне устранимы, 
созданию массовой технической книги. Однако не может быть сомнений в том, 
имеющее целью, с одной стороны, собрать что из фонда''.имеющейся технической и 
производственный опыт лучших рабо- массовой попукцрно-техничеокой литера- 
чях-ударников н передать его новым туры можно подобрать ценную библио¬ 
слоям рабочих и, с другой — создать ав- течку для расширения политехнического 
торекие кадры из среды рабочего класса, кругозора учителя, и это вузвно сделать 
которые смогут дать доброкачественную немедленно. 

книжную продукцию для развертывания Кроме хорошо отобранной технической 
технической пропаганды. Необходимо книги и массовой популярно-технической 
однако указать, что достижения и на книжки в целях расширения политехшг- 
фронте рабочего авторства пока еще до- четкого кругозора молодого учительства 
вольно скромны: обясняются они тем, можно использовать и издающиеся так 
что нет у автора-рабочего достаточно называемые «политехнические книжки» 
времени от производственной работы для детей и юношества. Правда, и на 
для авторства, не уделяется внимание этом фронте достижений, пожалуй, еще 
делу создания технической книги хозяй- меньше. Первая всероссийская конферен- 
ственпиками, ИТР и ИТС, пока слабо дня по детской литературе, созванная 
работает ассоциация рабочего авторства, дзд. «Молодая гвардия» В феврале (2—о) 
имеющая своей задачей помощь рабоче- юзі г., долита была констатировать, что 
му автору, руководство учебой, защитой «подлинной политехнической книги еще 
прав и т. д. не создано», что «основные недостатки 

В области создания хорошей массовой детской литературы, призванной обслу- 
популярно-техннчеокой литературы кро- жить задачи политехнизма, можно све- 
ме плановости, определения нужной те-, сти к следующему: а) описывая произ- 
ыатики, необходимо отводить большое водство, эти кйиги дащт только техниче- 
внимание ясному, простому языку кни- скую сторону производственного процес- 




2 На путях к новой школе С- 9—10 
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еа'или конструкцию машины, не показы¬ 
вая их взаимосвязи с еоцстроительством, 
•б) деловые книги дают-только рецепты, 
не мотивируя их, ориентируясь на реме¬ 
сленные формы труда, в; художествен¬ 
ные книги,^рассчитанные на показ в яр¬ 
кой образной,форме достижений науки и 
техники, часто скатываются к развлека- 
•тельству, снижая тем самым качества 
этого важнейшего типа книг для ребят. 
Внешняя развлекательность, анекдотич-' 
ность часто заменяют то подлинно зани¬ 
мательное и драматическое, что имеется 
в технике, в биографии изобретателей, в 
истории изображений и т. д., г) следует 
подчеркнуть низкое качество книг в на¬ 
учном отношении, упрощенчество, вуль¬ 
гаризацию, неряшливость формулировок, 
затрудняющую понимание книги, невер¬ 
ность рецептов, затрудняющую фактиче¬ 
ское осуществление рекомендуемых сове¬ 
тов. Иллюстрация в книге по вопросам 
политехнизма играет равнозначущую г те¬ 
ксту роль (технический рисунок, карты, 
понятный детям чертеж и др.). Длинные, 
многословные описания производствен¬ 
ных процессов можно легко заменить ди¬ 
аграммой, фотографией, рисунком...» 

С тех пор положение мало изменилось 
к лучшему как в смысле проаботки те¬ 
матического плана по созданию детской 
и (оношеокой политехнической книжки, 
так и со стороны ее оформления. 

В декабре (29) 1931 г. ЦК ВКП(б) 
поставил перед «Молодой гвардией» за¬ 
дачу создать детскую книгу «большеви¬ 
стски бодрую, зовущую на борьбу и по¬ 
беду... В ярких и образных формах Дет¬ 
ская книга должна показать социалисти¬ 
ческую переделку страны и людей и вос¬ 
питывать детей в духе пролетарского |ин¬ 
тернационализма, коренным обраЬом 
улучшить качество оформления детской 
книги и иллюстраций, следя за тем, что¬ 
бы они не ириводили к искажению! за¬ 
дач художественного воспитания детей». 

Тов. Стецкий в специальном ^письме 
^зд. «Молодой гвардии» весной 1932 г. 
указал, что «оформление детской книги 
(за небольшимй исключениями) неудовле¬ 
творительно». Он выдвинул целый ряд 
мероприятий по улучшению оформления 
детской книги. 

Несмотря иа существующие недостатки 
большинства детских политехнических 
книжек, молодое учительство в своей ; са¬ 


мообразовательной работе по расшире¬ 
нию политехнического кругозора должно 
использовать вое лучшее, что имеется в 
библиотеках. Это необходимо еще и пото¬ 
му, что он должен руководить чтением 
учащихся, помогать им в изучении «ос¬ 
нов производств». 

Итак, мы указали на два уже суще¬ 
ствующих источника получения молодым 
учительством политехнических знаний 
путем самообразования; 1 ) на массовую 
популярно-техническую лштературу и на¬ 
учно-технические книги и і) на «поли¬ 
технические книги» для детей и юноше¬ 
ства. Этим конечно не исчерпываются 
все возможности в расширении политех¬ 
нического кругозора учительства через 
самообразование. Необходимо, по нашему 
мнению, стремиться создавать особую 
политехническую литературу для разных 
категорий учительства, выдвигая тема¬ 
тику, типологию книги, структуру книги 
и оформление применительно к требова- 
ниям у ч ител я-о р гаи и затора политехниче¬ 
ского - воспитан и я детей в школе. В атом 
направлении необходимо немедленно 
приступить к работе соответствующим 
педагогическим научно-іщследовательс. 
ким учреждениям, привлекая к сотруд¬ 
ничеству инженеров, техников, писате¬ 
лей, художников, редакционно-издатель¬ 
ских работников и др. 

Одним из видов политехнической лите¬ 
ратуры для педагогов должны стать про¬ 
изводственные очерки. Эта фор¬ 
ма не нова: она появилась вместе с раз¬ 
вертыванием индустриализации страны, 
с призывом рабочих-ударников в литера¬ 
туру, с возрастающим движением писа¬ 
телей на производство, в совхозы, в кол¬ 
хозы — на страницах больших газет и 
журналов («Правда», «Известия», «Наши 
достижения» и др.). Производственные 
_ очерки не только показывают героизм ра¬ 
бочего класса, отдельных ударников, но 
и создают у читателя производственный 
энтузиазм, дают ему эна.ния о том. как 
побеждать трудности. Они не преследуют 
задач учебного характера, хотя им и не 
чужды цеди повышения технической 
квалификации читателя. Чтобы показать 
социалистическую организацию труда, 
героизм людей, .«рождение нового челове¬ 
ка», необходимо дать характеристику 
производственной обстановки, ведущих 
профессий и квалификаций рабочих и 
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инженерно-тѳхничеокого персонала, пока- ственных очерков для переподготовки 
загь классовую борьбу вокруг вьшголне- учительства предпринял «Народный учл- 
ния и перевыполнения промфинплана, тель». Редакция отвела для них целый 
Писатель-очеркист использует и техниче- раздел под названием «Производственная 
ские термины и цифры, исходя из худо- квалификация». За полгода (1932 г.) в 
жес твоея ых соображений и научно-тех- журнале (.№№ 1—6) напечатано ,26 ста- 
вячѳской популяризации. Цифра и тер- тей и очерков, из которых около, полови- 
мин в производственном очерке становят- вы методического и экономико-цолити- 
ся чрезвычайно изобразительным сред- ческого характера, а остальные очерки— 
ством, когда они резко эмоционально ок- производственного характера, причем 
рашены, служа познанию предмета, не некоторые из них поданы в художествен- 
требуют от читателя сосредоточения... ной форме (очерки Д. Гатуева, Н. Боб- 
ІІроизводственный очерк одной своей рова, Л. Пеньковского. Нужно отме- 
стороной сближается с научной популя- тить, что значение этого отдела огром- 
ризацией. Такой очерк’может стать пре- но. Он вызывает большой интерес среди 
красным проводником технической куль- учительства». 

туры в массы. В этом новом деле существует чрезвы- 

Производственный очерк является чайно много своих «подводных камней»., 
главным образом газетно-журнальной трудностей. Возникают вопросы: какую 
формой производственно - технической избрать тематику и как планировать ее 
пропаганды; его преимущество заключи- для создания производственных очерков, 
ется в том, что он имеет через периода- какие тцпы производственных очерков 
ческую печать массовое и быстрое рас- желательно разрабатывать и помещать в 
пространение и сильное влияние на чи- журнале, какие требования надо предс¬ 
тателей. Особенно большую ценность являть к каждому производственному 
приобретают очерки о новостройках, луч- очерку, служащему целям иолитехличе- 
ших предприятиях нашей страны, о до- ской переподготовки учителя и какие 
стижениях науки и техники. Этот вид требования предъявляются к пйсателго- 
очерков необходимо широко использовать очеркисту, дающему производственный 
в политехнической переподготовке учи- очерк для педагогического журнала. Эти 
теля. Необходимо создавать и другие ти- вопросы еще ждут ответа, 
пы производственных очерков. 

Первую попытку создания произвол- И. Чуваше® - 
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ПРОФЕССИОНАЛЬНАЯ ОРИЕНТАЦИЯ В ШКОЛЕ ФЗС 1 

(По материалам Института охраны здоровья детей и пндр «-.таив ііарьомздрава И отделений 
рабочего подростка При Институте им. Обуха!. 


Школьно-педагогическая характеристика 

Большое значение для углубления 
профориентационной работы в школах 
ФЗС имеют живо и грамотно составлен¬ 
ные школьные характеристики учащих¬ 
ся. В этих характеристиках педагоги 
фиксируют результаты своих наблюде¬ 
ний над учениками во время их занятий 
на производстве и на предметных уро¬ 
ках. 

1 Настоящая статья является продолже¬ 
нием опубликованной в 14» 6 «На путях к но¬ 
вой школе» статьи под тем же заголовком. 


Со школьными характеристиками ча¬ 
сто связывается представление ,о доку¬ 
ментах весьма расплывчатых и противо¬ 
речивых, с такими, например, высказы¬ 
ваниями: «вял, но активен», «замкнут, 
желает влиять на коллектив» и т. п. Ха¬ 
рактеристики, составленные поспешно, 
без руководящих методических указа¬ 
ний действительно малоценны. Они 
приобретают значительную ценность, ес¬ 
ли представляют собою живые докумен¬ 
ты педагогических наблюдений, допу¬ 
скающие научную обработку. 1 

Что должно составлять Содержание 
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ОПЫТ СТРОИТЕЛЬСТВА СОВЕТСКОЙ ШКОЛЫ 

* 

КАК ШКОЛА ВЕДЕТ БОРЬБУ ЗА СОЗНАТЕЛЬНУЮ ДИСЦИПЛИНУ 

(Из опита 7-й образцовой ФЗС Ленинского района Москвы) 


Дисциплина в школе несомненно яв¬ 
ляется одним из решающих условий ус¬ 
пешной борьбы за качество учебной ра¬ 
боты. Но ошибочно думают те, кто по- 
тагает, что дисциплина является лишь 
причиной по отношению к качеству уче¬ 
бы как следствию. На ‘опыте работы 
одной из московских школ мы доста¬ 
точно убедились в том, что процесс 
взаимодействия здесь играет исключи¬ 
тельную роль. Высокая сознательная 
дисциплина учащихся всегда наблюда¬ 
ется там, где качество учебной работы 
поставлено на высшую ступень. Надо 
уметь интересной увлекательной рабо¬ 
той отвлечь ребенка от шалостей и ху¬ 
лиганства. 

Вот почему борьба за хорошую дис¬ 
циплину в школе должна итти не только 
до линии применения, всяких мер пря¬ 
ного педагогического воздействия на 
-ребенка и так называемой профилакти¬ 
ки в этом деле, но и по линии непосред¬ 
ственного улучшения качества педаго¬ 
гической работы. 

Посмотрим, как организована эта 
борьба в одной из лучших школ Моск¬ 
вы, в 7-й образцовой ФЗС Ленинского 
района. 

Надо сказать, что огромный детский 
коллектив, с которым работают педаго¬ 
ги 7-й^школы, не представляет каких- 
либо особо благоприятных условий. 
Коллектив этот является, пожалуй, ти¬ 
пичным для московских школ. На 1 811 
учащихся приходится 1 174 детей рабо¬ 
чих, 495 детей служащих, 44 ИТР, 15 
детей педагогов и научных работников, 
10 детей колхозников и т. д. Таков со¬ 
циальный состав этого коллектива. Ес¬ 
ли же взять его национальный состав, 
го и он оказывается довольно разнооб¬ 
разным. Правда, преобладающее боль¬ 
шинство — это дети русских, но среди 
них немало евреев, украинцев, поляков 
и др. (Отметим кстати: в прошлом году 
эта щкола была премирована за хоро- 
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шую интернациональную работу, она 
получила бюст Владимира Ильича.) 

Теперь посмотрим, каков возраст уча¬ 
щихся: детей семи лет — 100 чел., вось¬ 
ми— 197, девяти — 252, десяти — 217, 
одиннадцати—247, двенадцати — 215, 
тринадцати — 224, четырнадцати — 149, 
пятнадцати — 26, шестнадцати — 52 и 
наконец, семнадцати лет — 2 чел. Уже 
одних этих цифр достаточно, чтобы 
оказать, что возрастный состав 7-й 
ФЗС далеко еще не удовлетворителен. 
Разумеется, переростки в основном па¬ 
дают на вновь организованные восьмью 
группы обучения, но так или иначе тру¬ 
дности педагогической работы налицо, 
и с ними придется считаться. 

Дополним эту беглую характеристику 
учащихся данными о коммунистических 
организациях. Октябрята, пионеры, 
комсомольцы должны быть застрель¬ 
щиками борьбы за сознательную дис¬ 
циплину. Они представляют собою ог¬ 
ромную организующую и воспитатель¬ 
ную силу, о крупнейшей роли которой 
нельзя умалчивать. В 7-й ФЗС насчи¬ 
тывается 433 октябренка, 657 пионеров' 
и 29 комсомольцев. 

Школа проделала колоссальную рабо¬ 
ту по укреплению сознательной дисци¬ 
плины учащихся: на эту работу мобили¬ 
зованы все школьные организациц^Пе- 
Дзгогический коллектив, педологи, врач, 
родители, пионеры, ДСУ дружно, еди¬ 
ным фронтом, непрерывно, системати¬ 
чески работают над этой проблемой. 
Если бы попытаться представить себе 
схему борьбы за дисциплину в 7-й 
школе, она рисовалась, примерно, сле¬ 
дующим образом: повышение качества 
учебной работы; изучение и упорядоче¬ 
ние домашних условий ребенка; вовле¬ 
чение родителей в борьбу за высокую 
дисциплину; борьба за нормальный ре¬ 
жим учебных и общественных нагрузок; 
организация детского досуга; культмас¬ 
совая работа с детьми; индивидуальная 


( работа педологов и педагогов с наибо¬ 
лее недисциплинированными ребятами; 
организация влияния пионеров на неор¬ 
ганизованных детей; укрепление роли 
ДСУ в борьбе за сознательную дисцип¬ 
лину. 

Школа поставила перед собой две 
исключительно важных задачи — до¬ 
биваться систематичности воз¬ 
действия на ребенка и единства тре¬ 
бований, предъявляемых к нему со сто¬ 
роны всех педагогов и школьных орга¬ 
низаций. Систематичность и единство 
требований — это два фактора огромно¬ 
го воспитательного значения. Опыт по¬ 
казал, что ребенок исправляется лишь в 
том случае, если школа предъявляет к 
нему единые согласованные требования, 
и если эти требования предъявляются 
систематчески изо дня в день. 

Изо дня в день, школа борется за вы¬ 
сокое качество .педагогического про¬ 
цесса и в частности за высокое каче¬ 
ство урока — основной формы учебных 
занятий. Правильная организация уро¬ 
ка стала главной задачей каждого 
педагога, и каждый педагог прежде все¬ 
го добивается осмысленности занятий. 
Урок начинается краткой, четкой, ясной 
информацией о том, что и как должна 
выполнить данная ігруппа учащихся в 
течение 45 минут. 

Покончить с «лошадиным подходом» 
к детям! — таков лозунг заведывающе- 
кого учебной частью т. Архангельского. 

Мы не можем строить урок так, как 
его строили в дореволюционной школе, 
т. е. по принципу голых приказаний. 

— Достаньте тетради! 

— Напишите фразу! 

— Раскройте книжку! 

— Прочитайте стихотворение! и т. д. 
Зачем? для чего? какой смысл во всей 
этой работе? 

Ведь, ребенок должен знать, что и 
для чего он делает. Ребенок должен 
сознательно работать. Нет ничего более 
дезорганизующего, как неопределен¬ 
ность в работе. Неопределенность по¬ 
рождает скуку, а скука ведет к хулиган¬ 
ству. Педагогу нельзя этого забывать. 
Это—первое условие хорошей дисци¬ 
плины на уроке. 

Второе условие заключается в орга¬ 
низации самого процесса работы. Урок 
должен быть так подготовлен и сплани¬ 
рован, чтобы вся группа непрерывно ра^ 


ботала в течение 45 минут, чтобы не ос¬ 
тавалось ни Одной лишней незанятой 
минуты. Лишняя минута может испор¬ 
тить весь час. 

Нам пришлось побывать на одном из 
уроков физики в шестой группе. Речь 
шла о сопротивлениях различных про¬ 
водников. Известно, что чем лучше про¬ 
водник,-тем меньше сопротивления ока¬ 
зывает он проходящему электрическо¬ 
му току, тем меньше он нагревается, и 
наоборот. Если взять три последова¬ 
тельно соединенных проводника — же¬ 
лезо, никелин и медь—о одинаковым се¬ 
чением этих проводников, то разницу 
в их сопротивлениях можно наблюдать 
без помощи какой-либо .специальной 
аппаратуры. Достаточно в темной ком¬ 
нате включить последовательно эти 
проводники в цепь относительно высо¬ 
кого напряжения, чтобы видеть, как не¬ 
равномерно они нагреваются. В то вре¬ 
мя, как никелин от сильного нагревания 
становится ярко-красным, железо крас- 
нет слегка, а медь дэвсе не дает покрас¬ 
нения. 

Пока преподаватель вел предвари¬ 
тельную беседу с группой, ребята дер¬ 
жали себя удовлетворительно. Чувство¬ 
валась деловая серьезная атмосфера. 
Но переход к опыту прошел шерохова¬ 
то. Преподаватель замешкался. Еще не 
все было приготовлено на столе для 
проведения опыта. Пользуясь свобод¬ 
ным временем, некоторые ребята стали 
шалить. На «Камчатке» чернявый маль¬ 
чуган от нечего делать начал красить 
чернилами в черный цвет красную руч¬ 
ку. Он кстати окрасил и край стола, ко¬ 
торый был вытерт локтями учащихся 
Все эти манипуляции за неимением ки¬ 
сти проделывались указательным паль¬ 
цем. Руки у парня оказались выпачкан¬ 
ными. Тогда он стал плевать на них и 
стирать с них чернила резинкой. Дру¬ 
гие ребята йекреннсиюмеялись над ним, 
а его это воодушевляло, и он старался 
еще более рассмешить товарищей. 

В это же время в другой стороне ка¬ 
бинета раздается легкий смех по друго¬ 
му поводу. Девочка, оборачиваясь на¬ 
зад, показывает ребятам нож, у которо¬ 
го лезвие одинаково свободно наклоня¬ 
ется на обе стороны ручки. Это дейст¬ 
вительно смешно потому что — неожи¬ 
данно: все гфивыкли видеть лезвие на¬ 
клоняющимся лишь в одну сторону. 

Но вот преподаватель отдает приказ: 
спустить шторы на окнах, включить 
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свет. Мгновенно водворяется тишина. 
Десятки голов с любопытством вытя¬ 
гиваются вперед. Каждый хочет видеть, 
как будет протекать опыт. И опять не¬ 
удачно. Не могут сразу выключить свет. 
Поднимается смех. И еще 2—3 минуты 
драгоценного времени потеряно даром. 

Но с каким напряженным вниманием 
следили ребята за постепенным покра¬ 
снением проводников! Какой вздох удо¬ 
влетворения вырвался у многих ребят, 
кЪгда по их просьбе опыт был прод¬ 
лен до перегорания никелина и разрыва 
цепи. Не было ни одного шалуна, кото¬ 
рый не следил бы за опытом и не запи¬ 
сал бы потом его результаты в своей 
тетради. 

Урок был блестящим подтверждени¬ 
ем того, что дисциплина на уроке—это 
есть прямое отражение качества учеб¬ 
ных занятий. 

— Дисциплины не может \.быть сред¬ 
ней,— говорил нам заведующий про¬ 
изводственным обучением т. Громов, — 
или плохая, или она хорошая. Все 
зависит от того, насколько правильно 
организована работа в группе. Пра¬ 
вильная огранизация исключает воз¬ 
можность выпадения отдельных уча¬ 
щихся из общей работы группы. Если у 
каждого есть свое рабочее место, есть 
материал, полный комплект необходи¬ 
мых инструментов, цель работы ясна, 
интерес вызван, — плохой дисциплины 
не может быть. 

Действительно, мы наблюдали образ¬ 
цовый порядок в слесарной мастерской, 
когда в ней работала шестая группа. Ни 
разговоров, ни выкриков, ни хождений 
по мастерской, ничего, кроме рабочего 
шума от уверенных движений десятков 
напильников.. 

Почему так? 

Потому, что нет причин, чтобы хо¬ 
дить по мастерской — выискивать необ¬ 
ходимый инструмент: у каждого учени¬ 
ка есть все, что ему нужно. 

Потому, что задача ясна: в тисках за¬ 
жаты куски металла, который надо от¬ 
пилить с точностью до 0,1 миллиметра. 

Потому, что есть интерес к работе: 
ребята йнают ; что из отпиленных кусков 
металла они' потом будут делать необ¬ 
ходимые для них предметы учебного 
оборудования. Работы вхолостую здесь 
нет. 

Наконец, потому что ребята чувству¬ 
ют ответственность за порученную им 
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работу: хорошо поставленный учет по¬ 
буждает их к лучшему, аккуратному, 
быстрому выполнению своей работы. 

Педагогический кабинет обследовал 
домашние условия 707 учащихся вто¬ 
рой ступени. Результаты обследования 
показали, что нагрузка ребят домашней 
работой довольно велика. И работа под¬ 
час бывает тяжелая. Так например сти¬ 
рают белье и носят воду 8% учащихся 
пятых групп, 21% — шестых, 16% — 
седьмых и 17% ,учащихся восьмых 
групп. Еще большее количество ребят 
занимается уборкой помещения. 

Но самое худшее заключается в дру¬ 
гом. Подавляющее большинство уча¬ 
щихся второй ступени подвержено еже¬ 
дневному «воспитательному» воздей¬ 
ствию очередей в магазинах. Цифры 
внушают серьезное опасение. Даже в 
пятых группах 64% ребят регулярно 
ходят в кооперативы. В шестых груп¬ 
пах эта цифра возрастает до 85%, а в 
седьмых —до 93%, и только в восьмых 
группах она снижается до '87%. 

Нужна длительная, упорная работа с 
родителями, чтобы совместно с ними 
разгрузить ребят от чрезмерной хозяй¬ 
ственной нагрузки и организовать про¬ 
тиводействие і разлагающему влиянию 
очередей. 

Забота о правильном режиме школь¬ 
ника, о здоровье школьника есть ос¬ 
новная предпосылка успешной борьбы 
за дисциплину. « 

Между тем, отклонения от нормаль¬ 
ного режима в седьмой школе еще име¬ 
ются. В третьих и четвертых группах 
некоторые учащиеся перегружены за¬ 
даниями на дом. Почта половина уча¬ 
щихся восьмых групп ежедневно рабо- 
таютідома по-3—4 часа вместо 1 V ?—2 
часоа Только 6% из них работают 
нормально. 

Если взять общественные нагрузки 
учащихся, то и здесь дело обстоит да¬ 
леко еще не благополучно. По две на¬ 
грузки имеют 11 % ребят в пятых груп¬ 
пах, 10% —в шестых, 15 —в седьмых и 
47 — в восьмых. Но кроме того, многие 
ребята имфот и по три нагрузки, осо¬ 
бенно в восьмых группах (13%). 

Сейчас школа принимает решитель¬ 
ные меры к устранению этих ненор- -; 
мальностей. Уже составлены именные [ 
списки учащихся, перегруженных об- 
щественной работой. Заведующий шко- | 
лой т. Лихачев распорядился о немей- 
ленной разгрузке этих учащихся. 
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Установлена тесная связь с родителя¬ 
ми. Педологический кабинет организо¬ 
вал для них витрину педагогической ли¬ 
тературы и образцовый уголок школь¬ 
ника в семье. Проведено специальное 
совещание, с родителями наиболее неди¬ 
сциплинированных и неуспевающих уча¬ 
щихся пятых групп. На этом совещании 
были даны характеристики каждого от¬ 
дельного учащегося, и педологи реко¬ 
мендовали родителям те или иные ме¬ 
ры педагогического воздействия в за¬ 
висимости от особенностей ребенка. 

Родителям впервые были раскрыты 
глаза на то, что происходит с их деть¬ 
ми в процессе формирования детской 
личности. Многие из них были пора¬ 
жены. 

— Мы в первый раз слышим, — го¬ 
ворили они, — об этой огромной и 
сложной работе, которая совершается 
внутри ребенка. Давайте дружно совме¬ 
стно бороться за нормальное воспита¬ 
ние наших детей. 

Педологический кабинет ведет систе¬ 
матическое наблюдение над поведением 
отдельных ребят. Часто дезорганизато¬ 
ры вызываются к педологу и «берутся в 
индивидуальную обработку». 

Правильная организация детского до¬ 
суга, как известно, имеет большое вос¬ 
питательное значение. 7-я школа широ¬ 
ко развернула культурно-массовую ра¬ 
боту с детьми. Работают 19 детских 
кружков. Особая ученическая агитбри¬ 
гада оформляет школьные вечера, орга¬ 
низует участие школьников в обществен¬ 
ных кампаниях, проводит беседы по во¬ 
просам текущей политики. Но кроме 
того есть два специальных политкружка. 
Активно работают кружки РОКК, музы¬ 
кальный, физкультурный, антирелигиоз¬ 
ный, драматический. Два кружка ве¬ 
дут подготовку ребят в комсомол. По 
линии углубления производственного 
обучения ребята втягиваются в работу 
специальных кружков — металлообрабо¬ 
тки и деревообработки. Существует да¬ 
же такая организация детей, которая за¬ 
нимается вопросами изобретательства и 
собственного производства предметов 
учебного оборудования. 

С начала учебного года уже проведе¬ 
но 43 экскурсии. Охвачено 622 учащих¬ 
ся. Экскурсии носили учебный характер 
(музеи: исторический. Дарвина, наро¬ 
доведения . и планетарии), политехниче¬ 
ский (ГПМ, второй автозавод им. 
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т. Сталина, завод «Манометр», Станко- . 
завод, детская техническая станция и 
детская сельскохозяйственная станция), 
общественно-политический (ЦДК, Му¬ 
зей В. И. Ленина, Музей революции) 
наконец художественный характер (Тре-'Чв» 1 
тьяковская галлерея, театральный му¬ 
зей). Разнообразие экскурсий обеспечи¬ 
вает постоянный рост интереса к ним со 
стороны учащихся, а это в свою очередь 
организует и дисциплинирует ребят. 

Из других культурно-массовых меро¬ 
приятий следует отметить 12 коллектив¬ 
ных посещений театра, 40 посещений 
кино, пять школьных утренников, в том 
числе утренник М. Горького, четыре ве¬ 
чера и три митинга. 

Но этого еще мало. Школа системати¬ 
чески проводит организованные переме¬ 
ны. За один первый квартал учебного 
года было 180 таких перемен. Установ¬ 
лены дежурства седьмых и восьмых 
групп. Дежурная группа за несколько 
дней до перемены, которую она должна 
будет организовать, выделяет активных 
ребят. Ребята идут в Центральный дом 
юных пионеров, обучаются там различ¬ 
ным играм и с новым запасом песен, игр 
возвращаются в школу. 

Разумеется, все это проходит под не¬ 
посредственным руководством препода¬ 
вателя. Ребята непрерывно в течение 
всего учебного дня находятся под на¬ 
блюдением дежурного педагога — в раз¬ 
девальной комнате, в залах, в столовой. 
Заново разработаны и доведены до ка-.. 
ждой группы правила внутреннего рас¬ 
порядка. 

Школа в целом производит благопри¬ 
ятное внешнее впечатление. На стенах 
вы не встретите отчаяных надписей, на 
полу не увидите сора. 

Шалуны, дезорганизаторы встречают¬ 
ся конечно в каждой труппе. Но зато 
в целях противодействия им школа в 
каждой группе организует здоровое 
ядро из активных ребят и пионеров. 

ДСУ и пионерорганизация в своей раг 
боте ориентируются главным образом 
на группу как учебную единицу школы. 
Каждая группа втянута в социалистиче¬ 
ское соревнование с другой. 1100 ребят 
вступили в ряды ударников и приняли 
на себя индивидуальные обязательства. 
Работают 175 кружков помощи отстаю¬ 
щим учащимся. 

■ Нам рассказывали об интересных ме¬ 
тодах работы пионеров внутри группы. 
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Пионеры следят за успеваемостью и по¬ 
ведением неорганизованных ребят, но 
делают это совершенно незаметно. В 
случае если какой-либо ученик выходит 
из строя, пионер начинает с ним дружи¬ 
ться, помогает ему, заключает с ним ин¬ 
дивидуальный договор на соревнование. 
Лишь в исключительных случаях вопрос 
о хулиганах ставится на обсуждение 
группы, выходки их клеймятся позором 
в стенной печати. Обычно же педагоги 
веДут разъяснительную работу с детьми. 

Разговор с дезорганизатором ведет¬ 
ся весьма серьезный и важный. Подчер-. 
кивается огромное значение дисциплины 
не только в школе,, но и на производ¬ 
стве и во всей системе социалистическо¬ 
го строительства. Это производит боль¬ 
шее впечатление на ребят. 

— Ты не умеешь управлять собой,— 
говорит педагог, — а ведь обучаешься, 
проходишь школу, чтобы потом упра¬ 
влять другими, стать организатором 
труда на фабрике, на заводе. Ты име¬ 
ешь дурные привычки. Ты стараешься 
выделиться перед другими, но избира¬ 
ешь для этого неправильный путь. Де¬ 
зорганизатор— не «герой нашего вре¬ 
мени». Герой нашего времени — удар¬ 
ник учебы, ударник производства, удар¬ 
ник социалистического 1 строительства. 
А ты, — если хочешь знать, — ты льешь 
воду на мельницу тех, кто хочет подо¬ 
рвать нашу работу. 

Конечно, в отдельных случаях прихо¬ 
дится применять и другие меры. Иногда 
необходимо бывает изолировать ребен¬ 
ка от известной группы товарищей, со¬ 
здать ему новое окружение. Тогда его 
переводят в другую группу с более здо¬ 
ровым активом ребят или в крайнем 
случае в другую школу, где новая обста¬ 
новка может отрезвляюще на него по¬ 
действовать. 

Работу школы в целом интереенр^бы- 
ло бы проследить на одном конк(5етном 
примере. Кстати, пример этот под рука¬ 
ми. 

Ученик 3. в прошлом году вел себя 
весьма вызывающе. Ему ничего не сто¬ 
ило убежать с урока, в перемену орга¬ 
низовать «мордобитие» и т. д. Его обы¬ 
чным занятием было шпыряние детей 
острым гвоздем. Он постоянно пребы¬ 
вал в столовой. Уроков никогда не го¬ 
товил. 

Когда познакомились с его домашней 
средой, оказалось, что он живет в боль¬ 
шой рабочей семье. Отец всегда на ра- 


боте, мать по горло занята домашними 
делами, а 3. оставался безнадзорным. 

В овободное от учебы время он сло¬ 
нялся по улицам, привыкал к хулиган¬ 
ству. 

Но это был чуткий ребенок. Он бы¬ 
стро вдохновлялся, оживал и если аги¬ 
тировать его, он моментально поддава¬ 
лся агитации, соглашался с тем, что он 
поступает нехорошо, что ему надо не¬ 
пременно исправиться. Вся беда в том, 
что он был социально запущенный. 

Как школа подошла к нему? 

Заведующий школой, педагоги, пи¬ 
онеры, ДСУ — все стали более внима¬ 
тельно относится к нему. Решено было 
почаще отрывать его от семьи, подоль¬ 
ше задерживать в школе. 

— Ты сегодня не сможешь остаться 
после уроков помочь мне в мастер¬ 
ской?— говорил ему инструктор. 

— 3., я тебя очень прошу привести в 
порядок физический кабинет, — гово¬ 
рил физик. 

И 3. оставался, работал в маетерской, 
в физическом кабинете. Разумеется, его 
кормили, ему давали передышку. В кон¬ 
це концов он стал совершенно неузнава¬ 
ем. Он так привык работать и серьезно 
относиться к каждому делу, что теперь 
он один из лучших учащихся шестой 
группы, активист и организатор группы. 

Мы могли бы привести немало таких 
случаев. 

Пионеры буквально перевоспитали 
другого ученика С., который в про¬ 
шлом году состоял в особой группе де¬ 
зорганизаторов. Будучи пионером, С. 
никогда не носил галстука, не вел ника¬ 
кой обіцественной работы. Теперь не то 

В группе 6ж вожатый звена Галя Ба¬ 
сова и пионерорганизатор Игнатова до¬ 
бились высокой дисциплины учащихся, 
а это обеспечило хорошую успеваемость 
группы (92%). 

Необходимо также особо отметить, 
что пионеры и ДСУ с успехом воспиты 
вают в ребятах Ъоциалистическое отно¬ 
шение к труду, приучают их к чистопло¬ 
тности, к бережному обращению с об- ,'Ш 
шественный и школьным имуществом. 

7-я ФЗС. по-боевому включившаяся в ; 
конкурс образцовых школ, выдвинула в ’ 
качестве одного из основных своих по- ; 
казаГелей всемерное укрепление дисци- 11 
плины в школе. В ближайшее время бу- і) 
дет Остановлена доска ступеней борьбы | 
за качество учебы и дисциплинирован- К 
ности учащихся. Ступени начинаются с Ш 


наиболее легких показателей: чистота в 
классе, успешное выполнение заданий 
на дом и т. д. Группа, выполнившая по¬ 
казатели первой ступени, переставляет 
свою карточку на одну ступень выше, 
постепенно движется вверх. 

Так упорно борется 7-я школа за ре¬ 
ализацию одного из важнейших указа¬ 
ний ЦК партии, за образцовый порядок 
в школе. 

■*««>■ —- 


Основным гвоздем был педагог — 
фотолюбитель. 

Радиомачта над избой в деревне 
для ребят стала совсем обыкновенной 
вещью; пыхтящий трактор больше не 
собирает их в толпу, разве- только от¬ 
дельные ребятишки прибегут «прока¬ 
титься» где-нибудь «на задках» и то 
большею частью «дошколята»; на про¬ 
летающий аэроплан ребята стали смо¬ 
треть с видом «знатоков»: определяют 
высоту полета, направление, почтовый 
или военный. А вот человеку с фото¬ 
аппаратом не пройти по деревне незаме¬ 
ченным—обязательно остановят с прось¬ 
бой: «не снимет ли он?». 

Фото подкрепляет историю. А разве 
в деревне сейчас мало таких дел, кото¬ 
рые имеют большое историческое зна¬ 
чение? 

И вдруг педагог-фотолюбитель объ¬ 
являет ребятам, что можно самому сде¬ 
лать такой фотоаппарат, которым мож¬ 
но снимать и иметь самые настоящие 
фотокарточки. Желающих «сделать» 
было очень много. Семья с некоторой 
недоверчивостью, но дала необхдимые 
50 коп. на стекло. Несколько вечеров 
прошли с необыкновенным возбужде¬ 
нием — кто скорее снимет «своим» аппа¬ 
ратом? Делали в школе, делали дома. 
Камеру можно сделать из фанеры от 
ящика, вот эта бумага хороша для ме¬ 
хов, а затвор из чего сделать? Подошла 
в самый раз коробка от пудры. 

Появились первые снимки: отец, мать, 
братишка, -сестренка, вся семья. Радость 
была общей. Авторитет ученика в семье 
сильно возрос: сам сделал фотоаппа¬ 
рат. На бумагу, проявители деньги стали 
давать в достаточном количестве. В 
школе организовали конкурс на лучший 
самодельный фотоаппарат. Было пред¬ 
ставлено 26 аппаратов. 


Недаром делегации иностранных ра¬ 
бочих (Германии, Греции и т. д.), побы¬ 
вавшие в этой школе, единодушно за¬ 
являли, что их поражает исключительная 
слаженность школы, высокая организа¬ 
ция труда и сознательное отношение 
учащихся к своей работе, — такое отно¬ 
шение, которого никогда не было и не 
будет в буржуазной школе. 

П. Глаголе в 


Конкурс показал, что мыс.г. ;-:ебят по¬ 
шла дальше — на усовершенствование 
самодельного фотоаппарата, на изгото¬ 
вление самодельных фотоприборов;, что 
у ребят имеются довольно изрядные и 
прочно освоенные знания, которые они 
связали и которые пополнили знания, 
полученные на уроках химии, физики; 
что от семейных портретных снимков 
они перейдут к снимкам большой обще¬ 
ственной значимости (работа колхозных 
бригад, колхозные производства и т. п ); 
что они учатся виДеть, находить и -по¬ 
нимать эту общественную значимость 
снимка, связывая его с материалом, по¬ 
лучаемым на уроках обществоведения, 
агрономии; что у них имеется некото¬ 
рый олы-т фотоработы в деревне, кото¬ 
рый вызвал сильный ключ дальнейших 
общественных желаний, практических 
задач. Ребята общественно выросли, 
чувствовалось, что их организует не 
просто «любительство», а -общественный 
интерес. Стенная газета стала значитель¬ 
но интереснее, групповые рапорты ил¬ 
люстрируются снимками, в школе по¬ 
явилась доска почета лучших ударников 
учебы, завели школьный альбом, значе¬ 
ние которого благодаря богатству спим- 
ков далеко выходит за пределы школы. 
Ребята копят деньги на «настоящий» фо¬ 
тоаппарат для школы (жаль, что трудно 
школе его достать). 

От фотоснимков до изготовления 
диапозитивов один шаг. В -короткий 
срок школа стала иметь их десятки. 
Встал вопрос об их серийности, т. е. об 
определенно последовательном подборе. 
Это помогает ребятам связывать разроз : 
ненные снимки развития деревни в опре¬ 
деленный исторический процесс, помо¬ 
гает осмыслить этот процесс, прочув¬ 
ствовать темпы этого развития. От 
снимка 1930 г. — белого снежного поля 
» » 
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і ФОТОАППАРАТ В ШКОЛЕ 




